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Presentacion

En el presente proyecto, se recurrid a la nocion de geopolitica de las emociones pro-
puesto por Moisi (2009), para develar, por un lado, las magnitudes e intensida-
des del conflicto armado y, por el otro lado, las acciones colectivas de resistencia
y la bisqueda de paz, presentes en narrativas de maestros y maestras ubicados
en cuatro territorios de Colombia: Choco, Caquetd, Huila y Cundinamarca.

El conflicto armado en Colombia ha sido estudiado desde coordenadas es-
tructurales econdmicas y de justicia, también sociologicas, politicas y psicolo-
gicas, entre muchas otras; sin embargo, son escasas las indagaciones acerca del
lugar ponderado, pero silenciado, que tienen las emociones en cuanto a la acti-
vacion y al sostenimiento de distintos actores escolares. Las emociones fueron
estudiadas en narrativas de maestros y maestras en territorios afectados por
el conflicto armado; narrativas que dieron cuenta de practicas de humillacién,
menosprecio y amenazas para imponer emociones como estrategia ofensiva
y sometimiento.

En estos territorios, el miedo activo el control, la subordinacion y la imposi-
cién de leyes que legitimaron paulatinamente todo tipo de crueldad. Los maes-
tros indicaron en sus narrativas que el miedo contribuy6 a naturalizar acciones
de crueldad. Convivir con la crueldad llevé a que la comunidad adoptara diver-
sas estrategias de proteccidn, entre estas, el silencio y la indiferencia. Esto expli-
ca por qué en las confrontaciones bélicas se imponen ciertas emociones sobre
otras, pues lo que se busca es crear una atmosfera “natural” ante hechos atroces.
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En este estudio, la crueldad humana, provocada por la guerra, no so6lo ge-
ner6 miedo. Emociones como el asco y la repugnancia, también presentes en la
vida cotidiana escolar, revelaron que su uso es planeado y sistematizado por
los distintos actores enfrentados, con el propdsito de exacerbar y crear un clima
de zozobra. Este ambiente corrosivo justificé lo injustificable: desplazamientos,
secuestros, masacres y demas formas de violencia, en las cuales predominé la
crueldad humana, el altericidio®.

Si bien, emociones como el miedo, el asco y la repugnancia estaban dirigidos
a eliminar todo rastro de dignidad humana de los sujetos en los territorios, los
ciudadanos no se paralizaron; por el contrario, motivaron acciones colectivas.
Precisamente, la indignacion fue empleada para entablar demandas y realizar
duelos publicos. Emociones como el orgullo y el amor por las tradiciones cul-
turales y planes comunitarios de buena vida en los campesinos, las negritudes
y los indigenas mostraron la fortaleza del entramado ancestral y los vinculos
con la tradicion, la cultura y el territorio. Este arraigo construido por el amor, la
gratitud y el orgullo hacia las tradiciones ancestrales se impuso ante la crueldad
humana de la guerra y moviliz6 narrativas orientadas a la inclusion, la igualdad
y la mitigacion del sufrimiento.

Estos resultados nos permiten sefalar que la geopolitica de las emociones
sitda la sensibilidad en su dimension publica para comprender creencias, juicios,
valoraciones y adhesiones de los ciudadanos en relacion con el significado de
vivir con los otros. En otras palabras, estas emociones develaron las relaciones
en nuestra vida politica y social, asi como la crisis de la democracia.

A partir de lo expuesto, partimos de la tesis de Moisi (2009) quien sostiene
que las culturas del miedo, la humillacién y la esperanza estan reconfigurando
el mundo. Esta tesis se complemento con la idea de que las emociones involu-
cran valoraciones y reflejan la cultura politica y la normativa de una sociedad
(Nussbaum, 2006). En tal sentido, en Colombia, la busqueda de una cultura de
la ciudadania y la paz esta relacionada con emociones que develan modos de
reconocimiento social y juridico, pero también formas de menosprecio a las que
estan sometidas los miembros de una comunidad (Honneth, 1997).

Para ejemplificar lo expuesto, los maestros en el Caqueta repudiaron con
indignacidén los estigmas y estereotipos hacia su territorio como “zona roja”
0 “zona de distension”. En este territorio, los intentos fallidos de pacificacién
(finales del siglo XIX y principios del XX) han instalado el miedo e impuesto en
las instituciones educativas el enmudecimiento ante los relatos de la memoria

1 Lanocién de altericidio en contextos de conflicto armado ha sido objeto de estudio del grupo de
investigacion Moralia. Este término se ha vinculado con el uso, la distribucién y la circulacion
de emociones para situar a los sujetos como seres inferiores, contaminantes, sucios, etc., para
someterlos a la degradacion social y a procesos de desaparicion simboélica (Quintero, 2017).
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histoérica. Para la pacificacion social, se han promovido practicas orientadas a
una ética religiosa, en lugar de una ética civica.

Otro ejemplo lo tenemos en Choco, en cuyo territorio el miedo ha sido cém-
plice del crimen organizado y de diversos modos de crueldad humana por parte
de distintos grupos armados, quienes han buscado ejercer control de la mineria,
los cultivos ilicitos y los organismos juridicos y politicos. Asimismo, estos ac-
tores convirtieron la escuela en un “ensordecedor silencio”, en palabras de un
maestro. Esto ha llevado a que los docentes replieguen sus practicas y saberes
pedagogicos en la disciplina o en la autoridad como mecanismos de docilidad,
en lugar de promover la comprension de estos dafios, la construccién de valores
democraticos y el pensamiento critico.

Al lado de lo expuesto, encontramos prejuicios, ultrajes y vejamenes a co-
munidades indigenas y pobladores por sus condiciones étnicas, educativas, de
pobreza y de marginalidad. Estos son males que han resultado de una larga
historia de violencia estructural y de abandono del Estado. Estos estigmas cul-
tivan emociones como la vergiienza y la culpa que afectan a los ciudadanos en
sus modos y formas de autoestima, autoconfianza y autorrealizacion, necesarios
para la construccion de la democracia y la paz (Honneth, 1997).

Podemos concluir que las tramas narrativas de los maestros y maestras acer-
ca del miedo y el odio como fortin para la guerra, por un lado, y los relatos del
cuidado y la paz asociados con emociones como el amor y el orgullo por las
identidades étnicas y culturales, por el otro, han estado presentes de generacion
en generacion. En las escuelas, se entretejen el miedo, el asco y la repugnancia
junto con el amor y el orgullo, lo cual ha generado tensiones y luchas entre igua-
les. En esta geografia emocional, tenemos que se encuentra la desesperanza y
el ocultamiento de lo humano, al lado de la esperanza por una vida digna y del
buen vivir, relacionadas estas ultimas con las tramas narrativas del cuidado).

A partir de lo expuesto, en este proyecto, se dio alcance a los siguientes
problemas:

1. ;Por qué y de qué manera las emociones, en tramas narrativas del mal,
pueden llevar a los maestros al ocultamiento de la vida con los otros, afec-
tando procesos de educacion para la paz (el altericidio), en territorios im-
pactados por el conflicto armado?

2. ;Cuadles son las emociones relativas a la buena vida, a la vida digna y al
buen vivir de maestros situados en contextos de conflicto armado que pro-
mueven procesos de educacion para la paz (précticas de cuidado y bus-
queda de paz)?

Las anteriores dos preguntas de investigacion permitieron comprender las
emociones que circulan en los territorios y estan presentes en el oficio del docente.
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Capitulo . Itinerarios
investigativos del impacto del
conflicto armado en la escuela

Marieta Quintero Mejia

La escuela ha sido uno de los escenarios mayormente impactados por el conflicto
armado en Colombia, sin embargo, contrario a lo que podria esperarse, este esce-
nario educativo se ha constituido en un territorio enmudecido ante la atrocidad.
Dicho enmudecimiento ha sido, en la mayoria de los casos, producto del miedo
y las amenazas latentes de los actores del conflicto armado hacia los agentes
educativos, en especial, en contextos afectados por los enfrentamientos bélicos.

Atendiendo al importante proceso de posacuerdo que vive Colombia y el
papel que cumple la escuela en €l, la presente investigacion buscé recuperar
las voces y testimonios de los maestros y las maestras en contextos de conflicto
armado. Mas claramente, el estudio en mencién tuvo como objeto comprender
las emociones proclives o declives' para fortalecer o no procesos de educacion

1 Para Nussbaum (2014), todo ideal politico estd sustentado por una cultura de las emociones.
Asi, una sociedad puede extender el sentimiento de simpatia para impulsar el deseo de inclu-
sion, equidad e igualdad. Las emociones que exponen aspiraciones para fortalecer sociedades
justas son conocidas como emociones proclives a la vida democratica. Contrario a esto, una so-
ciedad que no protege a sus ciudadanos frente emociones como el miedo, la envidia y el odio
debilitan el agenciamiento ciudadano y fracturan la vida democratica. Estas tiltimas emociones
son consideradas declives a la vida politica.
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para la paz (altericidio o practicas de cuidado), presentes en tramas narrativas
del mal y del cuidado de maestros en contextos de conflicto armado.

Para ello, se adopta la teoria de Martha Nussbaum acerca del caracter comu-
nicativo, vinculante y politico de las emociones. Para esta autora, las emociones
reflejan las normas de una sociedad; por ello, generan formas de activacion de
la cultura politica. Asimismo, se abordaron los postulados de Ricoeur acerca de la
trama narrativa y su importancia para llevar una vida examinada; es decir, una
vida reflexionada, en la que se atiende a las contingencias, infortunios y peri-
pecias que enmarcan nuestra experiencia vivida y que despiertan nuestra sen-
sibilidad moral y politica.

Teniendo en cuenta que los maestros que hacen parte de este proyecto es-
tan ubicados en territorios marcados por el conflicto armado (Chocd, Caqueta,
Huila y Cundinamarca) y han experimentado los impactos de la violencia y la
atrocidad en las escuelas, lo cual ha despertado su sensibilidad moral frente a
la atrocidad, procedimos a escuchar sus voces, cuyas narrativas develan el papel
de las emociones en la permanencia del mal, pero también en el cultivo de lo
humano a partir de lo educativo. Consideramos que los maestros pueden con-
vertir sus experiencias en motores de agenciamiento que otorguen a los procesos
formativos un enfoque diferencial que atienda a la particularidad del dafo, asi
como promover un “juicio reflexionante ampliado” en la escuela, el cual movi-
lice una educacidén para la paz a través de la sensibilidad moral.

Partimos de reconocer que la escuela ha sido uno de los territorios impacta-
dos por el conflicto armado en Colombia. Para la Fundacion Dos Mundos (2009),
aproximadamente, 1 000 000 de nifios y nifias no tiene acceso al sistema educa-
tivo, resultado de los enfrentamientos armados en los diferentes territorios del
pais. Del mismo modo, las escuelas ubicadas en zonas afectadas por el conflicto
armado se han convertido en campos de batalla y espacios de “familiarizaciéon”
con las dindmicas de la atrocidad. Por ello, los centros educativos se configuran
como escenarios de riesgo potencial para el reclutamiento, el abuso y la violencia
derivada del conflicto armado; situaciones en las cuales las instituciones edu-
cativas se han convertido en campamentos, desembarco de tropas, trincheras,
“aparcaderos” del fuego cruzado y sitios de extraccion, tortura y asesinato.

A manera de ilustracion, en Charald, Santander, una institucion educativa
fue afectada por el paramilitarismo. Su estrategia consistié en organizar reina-
dos de belleza: “Segtin los paramilitares, los reinados los hacian para disfrutar
con la comunidad y estar reunidos y detras de esto seleccionaban a las nifas
que a los “paracos’ les parecian mas bonitas y se la llevaban” (Caracol radio,
2016). Esto sucedio con la complicidad de la rectora y su esposo concejal. A esta
situacion se suma la muerte y el entierro al interior de la misma institucion de
un campesino, el cual fue encontrado por un grupo de estudiantes: “Mientras
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jugaban en el patio de la escuela divisaron una mano que brotaba de la tierra”
(Semana, 2016).

También aparecen acontecimientos como el reclutamiento de 214 menores de
edad en sus instituciones educativas. Al respecto, el periodista Arguello (2016)
menciona que “nadie denunciaba, porque no habia dinero para cambiar los
nifios de colegio, tampoco se contaba con las condiciones para irse del pueblo y
el peligro era eminente ante la presencia de los paramilitares” (Semana, 2016).

En efecto, antes de la Ley de Victimas y Restitucion de Tierras (Ley 1448
de 2011), la escuela no era considerada un escenario propicio para el abordaje de
temas relacionados con la paz; por el contrario, predomind la ensefianza de la
instruccién civica y, posteriormente, la formacion ciudadana. La ausencia de
temas relacionados con el conflicto armado y la paz se debe, entre otras razo-
nes, a que, antes de 2011, en Colombia, no se reconocia por parte del Estado la
existencia de un conflicto armado interno.

En cuanto a los temas de instruccién civica y formacion ciudadana, si bien
se reconoce que estos se encuentran vinculados con la paz, no promueven la
reflexion alrededor de la memoria historica, el perdon, la reconciliacion y demas
campos de comprension relacionados con las victimas y la crueldad humana.
Estos temas, en contextos de conflicto armado, son fundamentales para la com-
prension y reflexion de lo que ha pasado, pero también para convocar la no
repeticion de hechos atroces y promover emociones de solidaridad y compasion
con nuestros congéneres, victimas del conflicto.

Sumado a lo expuesto, en la revision de literatura acerca de la educacion para
la paz, se encontrdé que las propuestas pedagdgicas de paises que han vivido
hechos de barbarie y procesos de paz no son abordadas en las instituciones
educativas, ni hacen parte de los grupos de investigacion pedagodgica, pues di-
chas propuestas han sido principalmente lideradas por sociélogos, politdlogos,
entre otros, para ser divulgadas en museos u ONG. Este es el caso de Sudafrica,
Sierra Leona, Guatemala, Salvador, Alemania (frente al totalitarismo), Argentina
y Chile (frente a las dictaduras).

En este analisis de antecedentes, encontramos usos y abusos de la nocién de
pedagogia por quienes estan interesados en promover la verdad, la justicia y la
reparacion en las instituciones mencionadas (museos, fundaciones, ONG, entre
otras). Las dos situaciones expuestas muestran la urgencia de propender hacia el
reconocimiento de los saberes y las practicas de maestros que han vivido, como
colombianos y en su quehacer docente, la experiencia del conflicto armado.

Algunos argumentos que nos permiten sustentar la importancia del lugar
que ocupa la sensibilidad de los maestros y sus narrativas tanto para la compre-
sion de los danos como para la busqueda de la paz son:
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Argumento contextual. Los maestros, especialmente quienes hicieron parte
de este proyecto (Caqueta, Cundinamarca, Huila y Chocd), estan ubicados en te-
rritorios marcados por el conflicto armado y han experimentado los impactos de
la violencia y la atrocidad en las escuelas. De la misma manera, esta experiencia
del horror ha producido un enmudecimiento frente a las tramas de la guerra y
los ejercicios de resistencia producto de un miedo generalizado.

Argumento formativo. Como fue mencionado con anterioridad, son muy
pocos los procesos de formacion desarrollados en el pais frente al tema del
conflicto armado y el posconflicto, debido a la prevalencia dada por las insti-
tuciones educativas a temas relacionados con las competencias ciudadanas, la
convivencia escolar y el bullying. Los docentes de las areas de Ciencias sociales,
en especial, los de la asignatura de Etica y valores, han sido designados por las
instituciones educativas como responsables de los procesos de formacién con-
cernientes a este tema. Esto ha imposibilitado juicios reflexionantes ampliados
en la escuela que permitan reconocer la responsabilidad de todos los integrantes
del escenario escolar.

Argumento normativo. Los maestros son los encargados de realizar los pro-
cesos de formacion en las instituciones educativas sobre las tematicas planteadas
para la Catedra de Paz, segtin lo demandado en la Ley 1732 del 1 de septiembre
de 2014. Estas iniciativas contemplan diez temas de los cuales dos deben ser
elegidos por los maestros atendiendo a la norma. Muchos de estos temas hacen
parte del conflicto escolar (prevencion del acoso escolar, resolucion pacifica de
conflictos, entre otros) y otros hacen parte de las competencias ciudadanas (di-
versidad, pluralidad y participacion politica).

Estos temas se acompanan de la propuesta de formar a los maestros —en
especial, de Ciencias sociales, Ciencias naturales y Educacion ambiental—, razén
por la cual consideramos que es necesario ampliar el campo disciplinar de los
maestros, pues la formacion para la paz es un asunto de todos. Se hace necesa-
rio acompafar estos temas con asuntos relacionados con las percepciones, las
experiencias y los proyectos de vida de los maestros.

Argumento ético-politico. Al haber vivido en los escenarios del conflicto,
los maestros pueden convertir sus experiencias en motores de agenciamiento
y otorgarle a la Educacion para la Paz un enfoque diferencial que atienda a la
particularidad de los dafios.

Lo anterior permite mencionar que los maestros de los territorios fueron par-
ticipantes activos en los procesos formativos y, a su vez, gestores de paz en sus
propias instituciones, a partir del uso de algunas didacticas creadas de manera
participativa con ellos, entre las cuales tenemos: cartografias sociales, fotonarra-
tivas, “Cuéntame un cuento” y género epistolar. En tal sentido, en el presente
proyecto, no se contaron con instrumentos de recoleccién de informacion em-
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pleados tradicionalmente en las investigaciones; por el contrario, se emplearon
las estrategias diddacticas mencionadas para la recoleccién e interpretacion de
toda la informacion.

Es preciso sefialar que estas estrategias fueron elaboradas con los equipos de
jovenes investigadores, miembros del grupo Moralia de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. El estudio también cont6 con la participacion de profe-
soras de universidades en cada uno de los territorios, como la Universidad de la
Amazonia, la Universidad Surcolombiana y la Universidad Distrital. Asimismo,
participaron, en calidad de jovenes investigadores, estudiantes de licenciatura
de la Universidades de la Amazonia y la Universidad Distrital. Los estudiantes
de la Maestria en Educacion y Cultura de Paz de la Universidad Surcolombiana
realizaron sus proyectos de investigacion en el marco de esta iniciativa.

Recorriendo y comunicando nuestra
experiencia investigativa

En los estudios del grupo Moralia se ha indagado con los maestros acerca de
la presencia de los hechos de violencia armada en las instituciones en las que
laboran. En este sentido, se ha realizado especial énfasis investigativo acerca
de los fendmenos del conflicto armado que mas afectan los territorios de acciéon de
los docentes.

Las mayores consecuencias de la violencia por el conflicto armado estan
asociadas a la pérdida de la confianza en el mundo comun, ya que la mayoria
de personas en estas condiciones tienen dificultades para reconocer en otros a
personas que ayuden y cooperen en la superacion de los hechos atroces que han
experimentado.

Estos resultados son preocupantes en tanto indican que un gran nimero de
espacios educativos estan siendo afectados por hechos de violencia, lo cual dis-
minuye la capacidad de estos centros para proteger y resguardar de situaciones
dificiles y de agresion a los nifos, las nifias y los jovenes. Tal como sefialan los
maestros, la presencia del conflicto armado afecta el clima escolar en el que se
desarrollan los procesos académicos, ya que hace posible la incursion de grupos
armados que reclutan infantes y adolescentes para la guerra, asi como favorecen
hechos delictivos asociados a la economia ilegal del conflicto armado.

El impacto de la violencia también puede evidenciarse en la inasistencia de
los estudiantes a las clases, asi como en la dificultad para desarrollar las labores
pedagdgicas (procesos de ensefianza-aprendizaje). En cuanto a la inasistencia,
es importante sefalar que la presencia de grupos armados pone en peligro la
movilidad de nifios, nifias y jovenes a las instituciones educativas, ya que pue-
den ser sujetos susceptibles de reclutamiento, afectados por el fuego cruzado y
victimas de algun artefacto explosivo.
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En un estudio financiado por el Icfes y Colciencias, y realizado por Quinte-
ro y Mateus (2014), acerca del impacto del conflicto armado en la escuela, los
maestros seflalaron algunas acciones de violencia de las cuales han sido victi-
mas tanto ellos como toda la comunidad educativa. Los resultados obtenidos
se resumen en la tabla 1.

Tabla 1. Acciones violentas perpetuadas en la comunidad educativa.

Accion violenta Porcentaje
Amenazas 29,2 %
Agresiones 24 %

Intimidacién 15 %
Persecucion 6,2 %

Fuente: Quintero y Mateus (2014).

Los porcentajes presentados en la tabla 1 evidencian que los miembros de la
comunidad educativa que han sido victimas de hechos de violencia se han visto
afectados, en el mayor de los casos, por amenazas y agresiones. La mayoria de
actores armados buscan crear ambientes de miedo y zozobra entre la poblacidn,
con el fin de que estos cumplan con las obligaciones que se han impuesto para
perpetuar el estado de guerra instalado.

Para ello, estos agentes utilizan amenazas y advertencias en las que mani-
fiestan su intencion de lastimar o dafar a las personas mas cercanas y a quienes
estan incumpliendo con lo pactado o estan ofreciendo resistencia. Las amenazas
se configuran como armas poderosas que obligan a los individuos a realizar
acciones criminales y delictivas que atentan contra la estabilidad de las comu-
nidades y la vida de sus miembros. Cuando las amenazas se vuelven inttiles
por la oposicion de las victimas o por la gravedad de las exigencias, los actores
armados acuden a la agresion fisica y al maltrato con el tinico objetivo de some-
ter a los individuos, lo que da lugar a condiciones extremas como la tortura, el
secuestro o el asesinato.

En ambas circunstancias, tanto cuando hay amenazas como agresiones, los
ambientes educativos se constituyen en espacios de miedo, terror y violencia en
los que se cumplen las leyes de los fuertes sobre los derechos de la poblacién.
Debido a la importancia que adquieren estas situaciones de conflicto armado, se
hace necesario trabajar en propuestas pedagdgicas que aborden como atender
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poblaciones en esta situacion, qué protocolos implementar para disminuir los
riesgos y cOmo apoyar la restituciéon y restauracion de las comunidades.

Para Amador (2015), las victimas del conflicto armado en Colombia han pa-
decido cuatro tipos de dafios: emocionales, morales, socioculturales y politicos.
Los dafios emocionales son formas de deterioro personal que se caracterizan por
afectar los criterios que permiten al sujeto actuar, tomar decisiones y estable-
cer lazos con otros. Generalmente, este tipo de dafio se manifiesta en el miedo
paralizante, la desconfianza, el odio, la rabia y el aislamiento. Seguin el Centro
Nacional de Memoria Histérica (2013), esta lesion produce deterioro fisico y
emocional, lo cual provoca que, en multiples ocasiones, las victimas se sientan
frecuentemente amenazadas y sufran enfermedades, dada su propension a so-
matizar el padecimiento del exilio o la pérdida de seres queridos.

Los dafios morales aluden al menoscabo de valores vitales para una persona
o comunidad. Habitualmente, se refieren a actos de humillacion, estigmatiza-
cién y devaluacion de la condiciéon humana que denigran la identidad étnica,
rural, de género, sexual o generacional. Ademas del deterioro de la identidad
personal o colectiva, se trata de una forma de agravio que produce tristeza,
afliccidon y desanimo. Los perpetradores emplean este tipo de dafios para crear
un vacio moral que no solo desactiva a la persona, sino que la ubica en un lugar
de verglienza publica. Por esta razdn, las victimas tienden a ocultar aspectos de
su identidad y a operar de manera anénima.

Los dafos culturales son alteraciones producidas en los vinculos y en las
relaciones sociales. En este sentido, los relatos de las victimas muestran que los
victimarios suelen vulnerar las creencias, las practicas sociales y los modos de
vivir de las comunidades, de modo que se trata de un dafio que, ademas de pro-
fanar las cosmogonias, saberes y practicas que han sido instaladas en el tiempo
por una colectividad, irrumpe en los sistemas simbdlicos asociados con fiestas,
celebraciones, conmemoraciones y otras actividades que configuran los univer-
sos de sentido comunitarios. Este tipo de dafo deja sin recursos a las personas
para afrontar la adversidad, ademas de desestructurar tejidos sociales y alterar
la transmision de sistemas de saberes y practicas.

Por ultimo, los dafios politicos aluden a formas de deterioro de la practica
politica. Por lo general, operan mediante la estigmatizacion, la instauracion del
terror, las amenazas, la criminalizacion, los atentados, el destierro y la elimi-
nacion fisica de personas. También se manifiestan en la persecucion a orga-
nizaciones civicas y politicas (Centro Nacional de Memoria Histdrica, 2013).
Esto propicia un silenciamiento de todas aquellas expresiones de oposiciéon o
resistencia y, en consecuencia, la disolucién de los valores democraticos. Asi las
cosas, persiste una estrategia de silenciamiento de los actores politicos, quienes
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terminan invirtiendo el sistema de valores democraticos, al asociarlos con ideas
que afectan su propia existencia.

En suma, cuando hablamos de educacién para la paz, se trata de una educa-
cion que transforma su propia manera de formar e introduce a las personas en la
tarea de construir la dignidad humana a través de la participacion y el ejercicio
ciudadano. Al respecto, es sugerente mencionar la investigacion realizada por
Quintero, Alvarado y Miranda (2016),? la cual se oriento a analizar la incidencia
de los programas de formacion civica y los resultados de las pruebas Saber en
competencias ciudadanas, sobre los aprendizajes democraticos de nifios, nifias
y jovenes ubicados en zonas de conflicto armado interno colombiano.

Para ello, se establecié un conjunto de factores asociados al aprendizaje de-
mocratico, los cuales permitieron determinar cdmo estan los nifios, las ninas y
los jovenes en este campo. Entre estos factores, se destacaron los siguientes: con-
texto, conocimientos, actitudes, acciones, emociones y ambientes democraticos.

Como resultado de la investigacion, se encontré que, en el componente de
acciones, los estudiantes dialogan acerca de las practicas de cuidado y la impor-
tancia de los derechos humanos. En lo que respecta a actitudes, la mayoria de los
estudiantes reconocen los derechos como titularidades inviolables que deben ser
respetadas sin importar raza, credo o posicion social. Ante las emociones, nifnos,
nifias y jovenes manifiestan tristeza ante hechos de maltrato a los animales y
al ambiente, asi como frente a situaciones de maltrato o agresion entre pares e,
incluso, cuando ven en la television hechos de violencia.

En el caso de ambientes democraticos, se encontrd que, tanto en la familia
como en la escuela y el barrio, los problemas suelen solucionarse de forma dia-
logada, lo cual favorece el uso de formas concertadas. Finalmente, al establecer
la relacion econométrica entre los resultados obtenidos en estos componentes
en las pruebas Saber y las variables sociopoliticas y econémicas, se evidencid
que el desarrollo de actitudes favorables a la ciudadania se encuentra asociado
a variables socioeconémicas, mas que a las de tipo sociopolitico.

Por su parte, las acciones democraticas (agresiones y exclusion) estuvieron
mas influenciadas por variables relacionadas con el conflicto sociopolitico (des-
plazamiento, masacres, secuestros...) que por el factor socioeconémico. En rela-
cién con los ambientes democréticos, el analisis factorial indicé que los espacios
familiares y educativos no se ven tan afectados por el factor relacionado con el
conflicto interno como por el factor socioeconémico.

2 Este proyecto de investigacion fue financiado por el Icfes y Colciencias y fue ejecutado por el
grupo de investigacion Moralia de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, recono-
cido con categoria A, en asociacion con el grupo Perspectivas Politicas, Eticas y Morales de la
Nifiez y la Juventud de CINDE perteneciente al Centro Internacional de Educacién y Desarrollo
Humano, identificado con cédigo: 113051828140.
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Adicionalmente, se valoraron los ambientes de aprendizaje (familia, cole-
gio, barrio o vereda) como los escenarios en los que se despliega la formacion
ciudadana: “La accién ciudadana se da siempre en un contexto. Los individuos
actuamos dentro de estructuras y contextos sociales, y esas estructuras y con-
textos pueden obstaculizar o favorecer el ejercicio de competencias” (Ministerio
de Educacién Nacional, 2004, p. 10).

Del anterior estudio apoyado por el Instituto Colombiano para la Evalua-
cion de la Educacion (Icfes), Colciencias, la Fundacion Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano (CINDE) y la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, derivé otra investigacion denominada Narrativas de infancia en
situacion de conflicto interno colombiano: modos de reconocimiento y formas de me-
nosprecio (Mateus-Malaver, 2014). Esta investigacion da cuenta de los modos
de reconocimiento y las formas de menosprecio que subyacen en narrativas de
infantes ubicados en zonas de conflicto interno colombiano. Para ello, se realizo
un estudio descriptivo con nifios y nifias de la zona pacifica colombiana, en el
cual se identifican e interpretan patrones de reconocimiento emocional, juridico
y social, asi como las formas de menosprecio (maltrato, desposesion de derechos
e indignacion) observadas en esta poblacion.

En dicha investigacion, se encontr6 como formas de menosprecio la despo-
sesion de derechos, la falta de oportunidades para vivir una vida digna y las
multiples formas de rechazo a las que se ven sometidos los nifios, las nifias y
los jovenes de la region. Estas diversas formas de menosprecio crean barreras
en sus procesos de interaccion, deterioran su identidad e incrementan atin mas
las situaciones de inequidad y exclusion social.

Por otra parte, se resaltd la importancia otorgada por los infantes y ado-
lescentes a la institucion educativa como ambiente de proteccién y cuidado,
donde se les ofrece la posibilidad de compartir y disfrutar de sus derechos, en
convivencia con otros con quienes se puede establecer lazos de cooperacién y
de empatia. En ambos casos, ya sea para fortalecer los vinculos con los otros,
ya sea para mitigar las formas de menosprecio, se encontré que los nifios, las
nifias y los jovenes exigen en sus relatos la construccién de escenarios de paz.

De igual manera, los resultados del estudio generaron una serie de publica-
ciones que dan cuenta del impacto del conflicto armado en la escuela. Dentro de
ellas, el articulo “Sentimientos morales y politicos en la formacion ciudadana en
Colombia: atributos y estigmas” de Quintero y Mateus (2014) expone la forma
como los procesos de formacidn ciudadana han determinado el fortalecimiento
de los razonamientos y las justificaciones, propios de la via cognitiva de la moral,
lo que ha situado a los sentimientos morales y politicos en un lugar restringido.
Esto permite comprender, a gran escala, las razones por las cuales dichos senti-
mientos no han sido valorados como vitales para nuestra vida politica y moral.
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Por ello, la empatia, la solidaridad, la indignacién, entre otros sentimientos,
han sido despojados de su naturaleza intersubjetiva y relegados al campo de lo
irracional. De alli que el articulo en mencion presente algunos atributos y estig-
mas de los sentimientos en los procesos de formacion civica mediante el analisis
de algunos textos escolares, a partir de 1800, y los resultados de entrevistas a
miembros de instituciones educativas afectadas por el conflicto armado colom-
biano. Del mismo modo que indica que el sentido de lo publico, los procesos de
socializacién y las formas de accidn colectiva estan motivados por sentimientos
que generan rechazo o indiferencia ante situaciones de vulneraciéon de derechos.

Otro resultado derivado del proyecto financiado por el Icfes y Colciencias es
el capitulo del libro “Narrar situaciones de contingencia y fortuna: experiencias
de nifios y niflas” de Quintero (2012), en el cual se presentan las razones por
las cuales la narracion, inherente a los seres humanos, permite comprender sus
experiencias, asi como reconocer que sus vidas transcurren narrativamente. En
el desarrollo del texto, se sostiene que no soélo los jovenes y adultos, sino, en
particular, los nifios y las nifias, se encuentran adscritos a comunidades que
histéricamente han relatado sus tradiciones y costumbres.

Esta forma de ser, hacer y vivir narrativamente permite afirmar que los in-
fantes no estan en los margenes o limites de la experiencia, pues su vida trans-
curre en el corazon de fendmenos de fortuna —vida buena— y de contingencia
e inestabilidad; estos tltimos propiciados por genocidios, masacres, torturas,
secuestros, desplazamientos, entre otros. Dichos fendmenos confieren un carac-
ter ético y politico a las experiencias de nifios y nifias.

Para el desarrollo de las anteriores tesis, inicialmente, el presente documento
expone el significado de narrar asuntos humanos, acompanado de la discusion
acerca de la posibilidad de narrar la fortuna y el mal en la infancia. Cada una de
estas posibilidades (fortuna y mal) son ilustradas a partir de las metaforas de la
lira, el arco y la flecha, con sus correspondientes fundamentaciones y ejemplifi-
caciones de la vida moral-practica en la infancia.

Como ultimo resultado de la investigacion del impacto del conflicto arma-
do en la escuela, encontramos el capitulo de libro “Narrativas del dafio moral
de nifios y nifias en experiencias de limites extremos” de Quintero, Mateus y
Montano (2013), en el que exponen, inicialmente, la nocién de narrativas y, se-
guidamente, desarrollan la concepcion de relatos del dafio moral en experiencias
de limites extremos.

En otro acapite del documento, Quintero, Mateus y Montafio (2013) analizan
algunos estudios que han utilizado la narrativa como estrategia metodoldgica
para denunciar la vulneracién de derechos humanos de nifios y nifias. Las di-
mensiones ética y politica permiten, por un lado, develar algunas experiencias de
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los infantes que transcurren a espaldas de la esfera publica y, por otro, rechazar
el ocultamiento de la condicion vital de ser nifio y nifia en contextos de conflicto.

La reflexion de este documento radica no solo en conocer las narrativas de
nifios y nifias en Colombia, sino en develar el enmudecimiento generado por
las experiencias del mal y la indefensién de los nifios y nifias frente a sus victi-
marios. Por tanto, es necesario comprender que aquello que estd en juego en las
narrativas expuestas son los derechos de la nifiez y sus aprendizajes afectivos
en los que el cuidado de la vida, el amor y la vida digna son lo mas preciado.

Dentro de las iniciativas que explican lo anteriormente expuesto, Quintero,
Mateus y Montafio (2013) dan cuenta de emociones devaluativas que han sido
histéricamente utilizadas para impartir practicas de humillacién y menosprecio
en la escuela. Para llegar a tal conclusion, realizaron un analisis de los manuales
de instruccion civica utilizados en Colombia en el siglo XIX, asi como de los pe-
riodos de violencia acaecidos en este periodo por el pais. En esta investigacion,
los autores explican la nocién de altericidio, para referir los modos de crueldad
instalados en las sociedades modernas que reproducen el horrorismo y la ani-
quilacidn fisica y psiquica de los otros.

Este corpus conceptual sobre el altericidio que viene desarrollando el grupo
de investigacion Moralia, se incorpora en la dinamica internacional con el pro-
yecto titulado “Los residuos del mal en las sociedades postotalitarias: respues-
tas desde una politica democratica” (2013-2018), financiado por el Ministerio de
Economia y Competitividad de Espafia. En este participan instituciones como la
Universidad de Buenos Aires y la Universidad de Cérdoba, en Argentina; la Uni-
versidad de Chile, en Chile; la Universidad Auténoma de Madrid y la Universi-
dad de la Laguna, en Espania, el Instituto de Paz, en Eslovenia; la Universidad de
Zabreg, en Croacia; la Universidad de Berlin, en Alemania), y la Universidad
del Rosario y la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en Colombia; esta
ultima, bajo la coordinacion de la investigadora Marieta Quintero.

En el marco de este proyecto, se han realizado dos simposios internacionales
orientados a promover deliberaciones y reflexiones alrededor de los efectos del
mal y la atrocidad en las sociedades contempordneas. Asimismo, se han impul-
sado iniciativas por parte de la sociedad civil y las instituciones para generar
una politica democratica que garantice la no repeticion de los eventos del mal.
Estos eventos han tenido como escenario universidades tanto publicas como
privadas, con lo cual se busca impactar en el escenario educativo.

Los resultados de este proyecto no sélo derivaron estudios alrededor de las
narrativas del mal, sino que también convocaron a la reflexion ante la imperante
urgencia de promover y fortalecer las practicas de cuidado y las experiencias de
paz en el escenario escolar. Dentro de estas iniciativas, podemos rescatar el es-
tudio de Montafio-Pefia “Narrativas acerca de las practicas de cuidado de nifios
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y nifias: notas historicas de Colombia” (2014). Este trabajo expone las narrativas
acerca de las practicas de cuidado de nifos y nifias desde el mundo prehispanico
hasta la primera mitad del siglo XX en Colombia. En €l se resalta la importancia
que ha adquirido histéricamente la proteccion de los nifios y las ninas frente a
los temas que hoy constituyen sus derechos fundamentales.

Del mismo modo, se expone que el reconocimiento de las necesidades con-
cretas de los nifios y las nifias como sujetos cuidados en los diferentes periodos
estudiados implicé crear una imagen ética del otro para asi entablar practicas y
relaciones. De alli surge la necesidad de resaltar como elemento fundamental en
las practicas de cuidado el desplazamiento ético del si mismo hacia el otro para
comprender sus necesidades concretas y los modos de satisfacerlas atendiendo
a las formas como el sujeto cuidado reclama su atencion.

Otro de los productos del grupo de investigacion respecto a este tema es el
libro Justificaciones piiblicas: el lenguaje en la vida moral y politica (Quintero, 2014)
En este libro se analizan corrientes y tendencias centradas en el estudio de las
justificaciones relacionadas con la justicia y con la injusticia. De igual forma, se
presentan investigaciones en las cuales el tema central consiste en indagar acerca
de la vida con los otros, en especial, en el marco del conflicto armado.

Este libro presentd los modos de justificacion de nifios, nifias y jovenes en
asuntos relacionados con la justicia, en particular, en contextos afectados por
el conflicto armado. Se presentan los resultados de cuatro proyectos de inves-
tigacion, dos de estos estudios orientados al analisis de las justificaciones en
asuntos de justicia y los dos restantes, relacionados con experiencias ciudadanas
en contextos afectados por la dominacidn, la subordinacion y la vulneracién de
derechos en el conflicto armado colombiano.

Es preciso indicar que, como respuesta a la Catedra de Paz, el grupo Moralia
convoco a investigadores del pais a conformar el colectivo Educacion para la
Paz.? Este colectivo se constituye en 2014 como un esfuerzo de distintas uni-
versidades, centros de investigacion y organizaciones no gubernamentales del
orden nacional e internacional por consolidar un escenario de formacién para
el fortalecimiento de la deliberaciéon y opinion publica mediante el disefio, la
gestidn y la ejecucidn de planes, programas y proyectos de impacto nacional
e internacional orientados a disminuir practicas y discursos sociales de exclu-
sion y violencia que han sedimentado y trastocado, a lo largo de la historia del
pais, nuestras formas sociales de interaccion y fortalecer una cultura de paz,
convivencia pacifica y reconocimiento de las diferencias. Este compromiso se
encuentra liderado, ademas, por mas de 100 académicos y representantes de

3 Cuya coordinacion nacional se encuentra a cargo de la docente de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, Marieta Quintero Mejia.
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35 instituciones publicas y privadas. Todos sus integrantes son en su mayoria
maestros universitarios, seguidos de maestros de instituciones educativas y,
finalmente, estudiantes de pregrado, maestria y doctorado en educacion. Los
departamentos en los cuales se encuentra el colectivo Educacion para la Paz
son: Antioquia, Cundinamarca, Casanare, Huila, Caquetd, Putumayo, Valle del
Cauca, Santander, Caldas, Cauca y Choco. A nivel internacional, se encuentran:
Chile, Argentina, Ecuador, Guatemala y México.

Para lograr este objetivo propuesto, el colectivo adopta cuatro pilares de
accion: el investigativo, el pedagogico, el comunitario y el comunicativo. Estos
cuatro ejes se encuentran estrechamente relacionados y se desarrollan de ma-
nera paralela y complementaria. De igual forma, involucran las regiones del
pais afectadas por la historia del conflicto armado y la participacién activa de
los actores sociales de dichas zonas, entre ellos, maestros, estudiantes, lideres
comunitarios y funcionarios estatales.
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Capitulo II. Tramas narrativas del
mal y sentimientos morales: entre
el deber y la resistencia al relato

Marieta Quintero Mejia

Desde 1962, cuando los investigadores German Guzman, Orlando Fals Borda y
Eduardo Umana asumieron la responsabilidad de realizar el primer estudio social
e interdisciplinario acerca de la violencia en Colombia,' encontramos que esta
tragedia colectiva no cesa. Estos hechos atroces no sélo se han acumulado y repe-
tido, sino que, con el paso del tiempo, han mostrado la rapidez con que vuelven
a suceder, la aparicion de otros eventos e, incluso, su internacionalizacién mas
alla de la complicidad que este fendémeno haya tenido en las fronteras geograficas.

Sumado a ello, se encuentran el exceso de la violencia, lo siniestro de los ac-
tos atroces, la crueldad y el ensafiamiento contra la poblacion civil, especialmen-
te, contra grupos de campesinos, indigenas y afrodescendientes en su condiciéon
de infantes, jovenes y mujeres atrapados entre los enemigos. En otras palabras,
han sido objeto de vulneracién, en su rol como ciudadanos cuyas experiencias
convocan y demandan por la distincion, la diferencia y la diversidad.

1 Aunque sitto los tomos uno y dos de La violencia en Colombia de Guzman, Fals Borda y Umana
como uno de los primeros estudios del discurrir de la violencia entre 1930 a 1958, considero
que el informe La violencia en el Tolima, publicado en 1959 por la Gobernacién del Tolima, es una
de las historias narrativas en las que se constata con cifras las victimas, las pérdidas materiales
y las modalidades del despojo de tierras sucedidas en los periodos entre 1949 y 1957.
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En el prélogo de la segunda edicion de este estudio publicado en 2005, Fals
Borda indica que la protesta y la esperanza motivan esta nueva publicacion,
pues, trascurridos 40 afios, la violencia y el terror aun estan presentes como
“copia fiel de lo ocurrido antes” (Guzman, Fals Borda y Umana, 2005, p. 13).

Del mismo modo, sefiala que hoy encontramos “suficiente ilustracion” y poca
“practica eficaz”. Por ello, Fals Borda sostiene que, si bien tenemos un importante
camulo de produccion intelectual y estética, por parte de académicos, investiga-
dores, productores de cine y ficcidn literaria, son pocas las acciones encaminadas
a la solucién de esas circunstancias (Guzman, Fals Borda y Umafa, 2005).

De acuerdo con ello, cabe sefialar que “no requerimos de ninguna teoria
compleja o de abstracciones intelectuales para sefialar que somos una sociedad
que ha perdido el rumbo y que esta agrietada en sus estructuras e instituciones”
(Guzman, Fals Borda y Umana, 2005, p. 16), entendiendo esa postura no como
resistencia a la comprension, sino como demanda por acciones para el restable-
cimiento de derechos en términos de la protesta civil y el ethos de la resistencia
ante la violencia.

Sin embargo, la comprension de estos hechos atroces no ha sido, no es, ni sera
suficiente. Ante esto, dicha comprension permite fortalecer juicios colectivos
acerca de la justicia ante la injusticia, demandar normas e instituciones juridicas
para restablecer los derechos vulnerados y, en especial, situar los sentimientos
o la sensibilidad moral en la cultura politica (Nussbaum, 2014).2

A esto ultimo no se le ha otorgado un valor ético-politico, a pesar de que las
victimas han imputado, a lo largo de este conflicto, reconocimiento de sus con-
géneres por sus sufrimientos; lo que podria traducirse como activacion de todos
aquellos sentimientos que convoquen a la solidaridad, no como fria y ciega o
como acto de caridad ante el sufrimiento, sino como accién politica.

Al respecto, es sugerente preguntarse: ;como entender esta demanda o im-
putacion si los sentimientos asociados al sufrimiento producido por la deshu-
manizacion en actos bélicos pueden tener un papel constructivo en las luchas
por el reconocimiento, en la proteccion ante la presencia del mal y en el resta-

2 Tomo esta idea de emociones y cultura politica de la obra de Nussbaum, en la cual se busca mos-
trar que el caracter de vulnerabilidad como seres humanos esta directamente relacionado con
la idea de emociones, pues estas registran los perjuicios que sufrimos y que podriamos sufrir.
Adicionalmente a esta nocion, la autora busca mostrar que las emociones tienen un vinculo con
el derecho en la medida en que las leyes penales responden a los sufrimientos de la violacion, el
asesinato, el secuestro y los delitos contra la humanidad. Paralelamente, indica que las emocio-
nes contienen creencias, modos de razonar y de apreciar la magnitud de las cualidades con las
cuales se producen los procesos de interaccion. Destaco el lugar ponderante de las emociones
como proclives en la vida publica, pues la cultura politica debe estar atenta al egoismo, la
codicia y la agresividad, con las cuales se rompe la confianza, pero también la posibilidad de
generar instituciones decentes.
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blecimiento de derechos? A mi juicio, las emociones ante el sufrimiento hacen
parte de una cultura politica en la medida en que estos permiten la vinculaciéon
entre emociones con normas morales y juridicas.

Al anterior interrogante se suma el valor que tiene que dicha imputacion
provenga de sentimientos de nifios y nifias; pues pareciera ser que los hechos de
violencia con los cuales se escenifica el mal en Colombia, tales como masacres,
minas antipersonales, desplazamientos forzados, entre otros, son actos atroces
que invisibilizan la infancia, lo cual representa la pérdida de la singularidad del
dafio cometido.

En el caso de los nifios y las nifias, dicha singularidad radica en la aparicion
del mal asociada a los sentimientos de dolor, miedo o temor, como expresién
de los momentos de oscuridad, siguiendo a Arendt (2006), que representan el
riesgo y la amenaza de perder la vida, de ser victima de las minas antipersonales
ubicadas en los caminos que conducen a la escuela o de sufrir reclutamientos
forzados en sus espacios de socializacion mas preciados: la familia, la escuela,
el barrio, la vereda, entre otros.

Esta singularidad del dafio también puede ser ilustrada en el peligro que
representa ser nifa (mujer) y estar atrapada en medio de la guerra, con el riesgo
de ser herida y violentada sexualmente en su corporalidad y sus sentires.

Precisamente, estas imputaciones de las victimas y, en particular, de la infan-
cia permiten encontrar en los relatos de los crimenes del conflicto colombiano
una via ético-politica para responder a las demandas de sensibilidad moral y
hacer posible una cultura publica ante el sufrimiento.

En esta propuesta del relato como via ética-politica, es necesario destacar que,
en Colombia, existe una importante produccion tedrica en el tema del conflicto
armado, acompanada de novedosas e inéditas metodologias de analisis, asi como
de algunas normativas legales que siguen siendo absolutamente insuficientes.

De alli surge la necesidad de complementar la produccion tedrica y metodo-
légica con narrativas de victimas como una via de comprension y restauracion
del mal que contempla las emociones subyacentes, con el objetivo de dar cuenta
de la singularidad del mal, de manera que las victimas no queden atrapadas en
una universalidad del dano.

Adicionalmente, estos relatos permiten revelar que el mal no radica en el
fracaso para adoptar maximas buenas, en tanto refiere a la crueldad humana,
con la ausencia de facultad de representacion y, en especial, con la incapacidad
de afectacion o sensibilidad moral y politica tanto de los victimarios como de los
mismos miembros de la sociedad colombiana; en otras palabras, el mal también
implica incapacidad para sentir y afectarse.
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(Por qué concebir las tramas narrativas
como fuente de indagacion del mal?

La teoria narrativa tiene su trayectoria en el campo de la lingiiistica y la filo-
sofia. A pesar de que estos fundamentos tuvieron sus albores en el periodo
entreguerras, en su estudio predominé la preocupacion por sus componentes
estructurales mas que por sus dimensiones ético-politicas. Precisamente, en este
momento historico, en oposicion a la busqueda de cientificidad del estructuralis-
mo lingtiistico, Mijail Bajtin denunci6 que las relaciones dicotémicas y formales
como objeto de estudio del lenguaje despojan a las narrativas de su capacidad
para la comprension y, con ello, de la preocupacion por el ser. Por ello, en 1924,
él inaugura una de las primeras teorias que vinculan la narrativa con la ética,
denominada “filosofia del acto ético”.?

Para Bajtin (1997), las éticas formales se fundamentan en el deber ser desco-
nociendo que la acciéon humana no debe restringirse a una ley a priori, ni a la
razon practica limitada a su naturaleza cognitiva. En consecuencia, el acto ético
es responsabilidad y participacion. Ser responsable implica una valoracion de
la comunidad, para lo cual se requiere actos comunicativos en cuyo sustrato se
encuentran las vivencias, los sentimientos y los pensamientos que surgen en los
vinculos con los otros.

Siguiendo a Bajtin (1997), la participacion se refiere al reconocimiento de
las capacidades emocionales y participativas, lo cual se devela en la polifonia
presente por nuestra naturaleza relacional y vinculante. Por ello, el acto ético en
el campo de la narrativa se acompafa de la nocién de polifonia, lo cual sefiala
que relatar, por un lado, hace parte de la vida vivida y, por el otro, configura
la memoria social en la cual encontramos un mundo poblado con distintas y
diversas palabras: voces “ajenas” que configuran el tesoro de la comunicacion
dialégica presente en una cultura.

Asi, las narrativas hacen parte constitutiva de una vida vivida con, por y para
los otros. Esto sostiene una relacion con los postulados de Ricoeur (2006), donde
sostiene la relacion entre vida y relato.

Aunque la propuesta del acto ético en la narrativa de Bajtin queda atrapada
en medio de la persecucion y las politicas del terror impuestas por Stalin, sus
postulados fueron adoptados por los seguidores del estructuralismo francés.
Al respecto, Todorov (2001) sefiala que las narrativas acttian como vehiculos de
transmision de la historia ética y politica de una sociedad, lo cual da lugar a la
institucionalizacion de géneros discursivos con los que cada sociedad expresa
sus vinculos con el sistema normativo y sus correspondientes ideologias:

3 El pensamiento de Bajtin acerca de la filosofia del acto ético se desarrolla en Quintero (2014).

38



Pedagogia para la paz territorial

Una sociedad elige y codifica los actos que corresponden mas o menos a su ideo-
logia; es por esto que la existencia de ciertos géneros en una sociedad, o su ausen-
cia en otra, son reveladores de esta ideologia y nos permiten establecerla mas o
menos con una gran certeza. No es un azar el hecho de que la epopeya sea posi-
ble en una época, la novela en otra, el héroe individual de ésta se oponga al héroe
colectivo de aquella: cada una de esas elecciones depende del cuadro ideolégico
en el cual se llevan a cabo. (Todorov, 2001, p. 54)

Para Todorov (2001), el papel mas importante de las narrativas esta vinculado
con el relato en “situaciones de limites extremos”, término que adoptd de Arendt
para referirse a la “encarnacion del mal” en los campos de concentracion.

Estos fundamentos expuestos con antelacién nos permiten sefialar, siguiendo
a Todorov (2012), por qué no debemos resistirnos a abrir los expedientes del mal
y a escuchar las narrativas de los infortunios (ética de la escucha); pues, ante los
relatos del dolor, preferimos resistirnos a su escucha.

Al respecto, Todorov (2012) sefiala que un primer riesgo ante esta resisten-
cia es suponer que existen grupos humanos homogéneos (buenos y malos), sin
advertir que, con dicha clasificacion, no s6lo desdibujamos la esfera de la praxis
humana, sino que despojamos de responsabilidad a quienes realizan actos atro-
ces y a los mismos miembros de la sociedad (responsabilidad colectiva).

De la misma manera, esto conduce, segiin Todorov (2012), a asumir una “in-
dignacidn facil” frente a los perpetradores, ignorando, con ello, la complejidad
del mal. Esta distincién actancial atentia lo corrosivo del mal convirtiéndolo en
un asunto bastante simple y ajeno para aquellos que no lo padecen.

Otro riesgo de esta resistencia a la escucha implica suponer que, en la socie-
dad, hay elegidos a padecer la experiencia de la crueldad y, por supuesto, en este
reino del mal, no estamos incluidos, ni tampoco hacen parte quienes integran
nuestros circulos éticos cercanos. Entonces, ;por qué incomodarnos? Pues esta
horrenda simplicidad se asocia con la indiferencia o el “mal consentido”, que,
de acuerdo con Arteta (2010), equivaldria a una especie de “mal extendido”* en
el que predomina tanto la insensibilidad frente a lo acontecido como la resisten-
cia a escuchar los relatos de las victimas, aunque incluyamos sus sufrimientos
dentro de nuestra agenda televisiva o del espectaculo ficcional del mal.

Como consecuencia del anterior riesgo, el mal extendido ha permitido por
muchos afios convivir en una atmdsfera del mal y, con ello, legitimar los excesos
de la guerra, perder la capacidad de imaginar la muerte de nuestros congéneres
en actos atroces e invisibilizar la singularidad del dafo causado (incapacidad

4 Ajuicio de Arteta (2010), en la sociedad se habla del dafio que otros hacen o sufren, pero casi
nunca de como y en qué medida lo hemos dejado hacer y sufrir. Este autor sefiala que el espec-
tador queda por fuera del relato, como si el mal tuviera tan solo dos protagonistas (victimas y
victimarios).
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de singularidad y de representacion del mal). En Colombia, consignas como
“no dejar ni la semilla” —es decir, matar a los nifios y a las mujeres proximas
al alumbramiento por tener la semilla del enemigo— o actos como cercenar
los 6rganos de las victimas y colocarlos en la boca, practicar orgias sexuales en
cuerpos de las mujeres, realizar cortes sobre los cuerpos masacrados (bragueta,
florero, franela, corbata, entre otros) representan los excesos y la singularidad
del dafio, ademas de dar lugar a la aparicion del término tanatomania propuesto
por Guzman, Fals Borda y Umana.

La nocién de tanatomania da cuenta de las atrocidades expresadas en las
consignas y en los cortes a los cuerpos de las victimas; asimismo revela que
los sentimientos negativos como el odio y el rencor han sido el sustrato de jus-
tificacion de los actos criminales, pero también los motores para generar en la
sociedad, por parte de los perpetradores, el asco y la repugnancia para construir
este fortin de la indiferencia.

Asi las cosas, la repugnancia y el asco han sido utilizados para ejemplificar
la destrucciéon de la humanidad al convertir un cuerpo en objeto (florero, cierre,
corbata, entre otros). Esto resulta de la destruccion y ubicacién de los distintos
miembros en otras partes del cuerpo comunicando suciedad, contaminacién y
destruccién de la comunicacién simbdlica del cuerpo.

Estos sentimientos nos han hecho paralizar y enmudecer, asi como han exten-
dido el mal, al volvernos complices y espectadores indiferentes (Arteta, 2010).
En oposicion a ello, no hemos logrado el florecimiento de otras emociones que
promuevan la resistencia y la restauracion, con lo cual los relatos de las victimas
permitirian comprender que la no solidaridad determina el camino para que el
verdugo haga uso de la tortura como sefial de grandeza y como estrategia de
extirpacién de cualquier sentimiento de piedad colectiva.

Podria decirse que los sentimientos negativos promueven la resistencia a la
escucha de los relatos del mal, lo que facilita la homogenizacién y estigmati-
zacion de las experiencias del dafio y, por ende, propicia un silencio cémplice.

Otra de las consecuencias que se extienden con mayor frecuencia entre los
miembros de la sociedad es la revictimizacidon. No sdlo se padece el sufrimiento
en manos de los perpetradores, sino que los estigmas y estereotipos de raza,
etnia, ruralidad, orientacién sexual, pobreza, condiciones sociales, entre otros,
conducen a considerar que existen ciudadanos receptores o cautivos de la vio-
lencia; dichos estigmas naturalizan y justifican la existencia de victimas desti-
nadas a padecer la crueldad: los elegidos.

Por tanto, promover una ética de la escucha de los relatos de las victimas
evita las naturalizaciones y, con ello, impide la extension del mal. A manera de
ilustracion, en Colombia, tenemos el mal llamado “falso positivo” que compro-
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mete al aparato militar y policial del pais. En esta estrategia del mal, la victoria
bélica es lograda mediante la muerte de infantes y, especialmente, jovenes ino-
centes que figuran, falsamente, como miembros de grupos armados.

Estos hechos se justifican con los estigmas asociados a la posibilidad de dar
muerte a nifios y jovenes por su condicion de miseria y porque su ubicacion en
contextos fragiles y precarios, geogréfica y socialmente, impide el conocimiento
de la verdad y, con ello, de la justicia.

En oposicion a esta organizacion planeada y sistematica del mal, las narra-
tivas y los relatos de sus familiares, las madres generalmente, y no las cifras
presentadas en la prensa de muertos caidos en combate, han permitido mostrar
la estructura, el modo de organizacion y la exacerbacion con la que se realizan
estos actos.

Emociones en tramas narrativas del mal

La propuesta de Ricoeur acerca de las tramas narrativas ha sido empleada en
Colombia en los estudios de las guerras civiles del siglo XX por la socidloga
Maria Teresa Uribe (2006) para dar cuenta de la incidencia de las palabras de
la guerra en los procesos de configuracion de la nacion imaginada. Para Uribe
(2006), los eventos bélicos narrados no se tornan “mudos, son guerras con pala-
bras, con relatos, con narraciones, con discursos y metaforas” (p. 15).

Siguiendo a Uribe (2006), en las guerras civiles y, para el caso colombiano,
en el mismo conflicto armado, los hechos tragicos y violentos se revelan en el
espacio de lo publico por medio de tramas narrativas. Estas tltimas han sido
construidas por organizaciones no gubernamentales defensoras de los derechos
humanos y también por colectivos, instituciones politicas y juridicas, medios
de comunicacién e, incluso, por los mismos perpetradores. En este sentido, hay
que contemplar que existen narrativas del mal que atiin no han sido situadas en
la esfera de lo publico, bien sea porque las victimas prefirieron callar, bien sea
porque las han silenciado.

En estas tramas narrativas se encuentran agentes, circunstancias e interaccio-
nes que develan el horror del mal y la crueldad. Con ello, no sélo aprendemos
de lo que son capaces los perpetradores, la incapacidad del Estado para proteger
nuestros derechos y su complicidad en algunos momentos, sino, en especial,
a ser indiferentes y carentes de sensibilidad, bien sea para protegernos o para
no incomodarnos.

En un pais como Colombia, las tramas narrativas tienen una mayor com-
plejidad, pues, dada la simultaneidad de los hechos atroces y la permanencia
de los estos en nuestra historia colectiva, no podriamos construir una narrativa
resultado de la sintesis de lo heterogéneo, como lo propone Ricoeur (2006), pues
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no seria ética, juridica y politicamente conveniente dadas nuestras circunstan-
cias del mal.

Asi las cosas, tendriamos una narrativa en la cual los acontecimientos se
superpondrian unos a otros dando lugar a la construccién de una narrativa
genérica sin las distinciones y particularidades del mal. Adicionalmente, las vic-
timas, los victimarios, los testigos y los perpetrados quedarian solapados unos
con otros como si, en los eventos del mal, el dafio no fuera diferencial; incluso, se
incurriria en reducir a los actores a la asignacion de un rol o, en su efecto, a una
simple nominacién con escasos atributos o no atributos personales. Con estos
modos del narrar universal, quedan en las tinieblas los sentimientos asociados
al sufrimiento y a la busqueda de imputacion y responsabilidad juridica, moral
y politica (emociones y ley).

Por ello, las tramas narrativas del mal en Colombia no pueden ser entendidas
como simples descripciones de hechos o sucesos, en tanto tienen unas impli-
caciones en las luchas de reconocimiento, en nuestros modos de obrar, desear,
pensar e imaginar, entre otros. En estas estan presentes los acontecimientos que
han padecido sucesivas generaciones, que han configurado nuestras aspiracio-
nes democraticas y, con ello, nuestras pretensiones a una vida justa, digna o del
buen vivir.

En este sentido, estas tramas narrativas han creado nuestros modos de sub-
jetivacion y de relacion con los otros. En buena medida, nos compartimos, emo-
cionamos e imaginamos a través de los anteojos del mal.

Lo anterior explica por qué algunos miembros de la sociedad son capaces
de participar y construir otras narrativas del mal usando distintos artefactos
que van desde los actos bélicos hasta el orden juridico y politico (parapolitica).
Ante esto, otros lo miran de refilo para no dejarse atrapar o sufrir vulneraciones,
mientras que otros miran de frente para resistir y exigir justicia.

Por consiguiente, podemos sostener que, en ocasiones y en su naturaleza
publica, el relato de lo tragico ha sido utilizado para justificar moral y politica-
mente una accion bélica o juridica. Al respecto, en el conflicto armado, los distin-
tos actores enfrentados justifican acciones represivas que culminan en torturas,
desapariciones forzadas, masacres, entre otros. En otros casos, los victimarios
justifican la creacién de normas juridicas para cooptar el Estado y, con ello, crear
modos legitimos de organizacion del mal, sin el uso de armas o dispositivos
bélicos; pues, emplearlos los asemejaria al rango de sus soldados (los ejecutores)
cuando ellos son los intelectuales del mal (parapolitica).

En estos relatos del mal, los mecanismos de organizacién no sélo se limitan
al uso de instrumentos y herramientas que apoyen la puesta en marcha de los
actos monstruosos, sino que emplean con intencionalidad las emociones para
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promover el miedo, es decir, hacer fragil la vida publica de manera que pueda
reinar la idea de que “en este pueblo no ha pasado nada”. Por la complejidad del
uso de estas narrativas del mal en nuestra esfera publica, considero de especial
importancia seguir la maxima de SOcrates retomada por Ricoeur (2006), acerca
de que “una vida que no es analizada, no es digna de ser vivida” (p. 1).

Con ello, convoco a reflexionar acerca del fondo opaco de nuestro vivir pre-
sente en las tramas narrativas del mal. Esta reflexién permite que, en lugar de
la opacidad, aparezca la luz del vivir y del estar juntos, pues el narrador que
entrega su obra a un lector confia que este cambie el obrar oscuro; en otras
palabras, cuando se narra el sufrimiento, se esperan sentimientos asociados a
la solidaridad y la puesta en marcha de acciones de imputacion y restauracion
(emociones y vida publica).

La comprension del sufrir no es solo un acto intelectivo; de acuerdo con Ri-
coeur (2003), la puesta a la luz publica de la trama narrativa del sufrir requiere
acudir al encuentro con sus lectores, a quienes demanda representar el mal y,
con ello, actuar.

Recordemos que, para Ricoeur (2003), toda accién es mediacion entre el mun-
do de la experiencia con el mundo del oyente o el lector en la medida que no
se reduce a ser el esqueleto de la enunciacion. Con esta narrativa en la que se
reconocen las distinciones del dafio, también es posible transformar el lenguaje
generalizado con el cual se nombra este conflicto y adecuar el rostro al mal. En
consecuencia, es posible que, al lado de los sentimientos de terror instaurados
en nuestra vida ética y politica, aparezca la solidaridad anamnética.

Para finalizar, es sugerente el postulado de Nussbaum (2006) que ilustra cémo
la insensibilidad es también el fortin para el sentimiento de invulnerabilidad y
para situar el mal por fuera de nuestra geografia de las emociones. Por tanto:

Nuestra inseguridad es inseparable de nuestra sociabilidad y también de nues-
tra propension a los vinculos emocionales; si nos vemos como Dioses autosu-
ficientes, no entendemos los vinculos que nos unen a nuestros congéneres, y
esa falta de comprension no es inocente. Engendra una perversion dafiina de
lo social, dado que las personas que se creen por encima de las vicisitudes
de la vida, tratan a los demas de modos que infligen, a través de la jerarquia,
sufrimientos que culpablemente no comprenden. Rousseau se pregunta, ;jpor
qué no tienen los reyes piedad de sus stibditos? Ello se debe a que cuentan con
nunca ser humanos. (p. 20)
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Para dar cuenta de las preguntas y los objetivos de esta propuesta de investiga-
cién, orientados a comprender, en tramas narrativas del mal y del cuidado, en
contextos particulares de conflicto armado, las emociones proclives o declives
de maestros, con el fin de fortalecer o no procesos de educacion para la paz (al-
tericidio o practicas de cuidado), se adoptd el enfoque hermenéutico.

Este enfoque busca interpretar y significar el mundo social desde el hori-
zonte historico de los sujetos que participan e interacttian en €1, lo cual permite
dar cuenta de la geopolitica de las emociones. Esta geopolitica evidencia que el
conflicto armado posee cuatro componentes fundamentales: 1) un impacto dife-
rencial, 2) un caracter singular del dafio relacionado con contextos y territorios,
3) unas creencias, juicios y valoraciones, asociados a los tipos de dafios, que
dan lugar a emociones declives o proclives para fortalecer una educaciéon para
la paz y, por ultimo, 4) un impacto en la configuracion de culturas del miedo, la
humillaciéon y la esperanza.

Asi pues, la hermenéutica se orienta a la comprension de la experiencia hu-
mana, situando las reflexiones sobre los discursos, mas que sobre las regulari-
dades sociales. Los discursos en cuestion se visibilizan mediante narrativas de
la diferencia y la singularidad para promover cambios y hacer visible lo invisi-
ble. En tal sentido, las dos caracteristicas propias de la hermenéutica —a saber,
la historicidad (impacto diferencial del conflicto armado) y la valoracion de la
experiencia humana (narrativas de maestros)— hicieron posible el desarrollo
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de la presente investigacion. A esto se suma el valor otorgado al lenguaje como
fuente de comprensidn (emociones en tramas narrativas).

Disefio de investigacion narrativa

Se adoptaron los presupuestos de Ricoeur como principal exponente de la na-
rrativa en su dimensién hermenéutica. Para el disefio investigativo, se conside-
raron tres aspectos iniciales: 1) la naturaleza practica de la narrativa con la cual
se sefiala que una historia se construye del vivir, el obrar y el sufrir en asuntos
compartidos, 2) la narrativa esta vinculada con lo que contamos acerca de lo que
vivimos y 3) la trama narrativa esta relacionada con peripecias, contingencias
e infortunios.

En consecuencia, la estructura del disefio de analisis de la investigacion
narrativa-hermenéutica se construyo en cuatro niveles que se relacionan en la

tabla 2.

Tabla 2. Disefio de investigacion narrativa-hermenéutica.

MOMENTOS

PROPOSITOS DEL DISENO

RELACION CON
LOS OBJETIVOS DEL
ESTUDIO

Recoleccion de
informacion:

Narrativa a
maestros y maes-
tras de Cundi-
namarca, Huila,

Identificar, en tramas narrativas
del mal y del cuidado, en con-
textos particulares de conflicto

armado, las emociones pro-
clives o declives de maestros
y maestras, con el propdsito
de fortalecer o no procesos de

Preguntas y objetivos
del estudio relacionados
con emociones en tramas

narrativas de paz.

de las entrevis-
tas narrativas
(Momento 1)

espacialidades, consecuen-
cias no deseadas. Esta es una
sistematizacion a partir de las
emociones vinculadas a tramas
narrativas de guerra y paz,
atendiendo a las experiencias
de los maestros.

Chocé y Caqueta educacion para la paz.
Preconfiguracion de la trama
narrativa
Identificacion de
Contiene hechos, circunstan- emociones asociadas a
Sistematizacion cias, actores, temporalidades, hechos de guerra y paz.

Estructura de una gra-
matica de las emociones
que atiende a espaciali-
dades y temporalidades.
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MOMENTOS

PROPOSITOS DEL DISENO

RELACION CON
LOS OBJETIVOS DEL
ESTUDIO

Interpretacion
de la trama na-
rrativa

Nivel contextual de la trama
narrativa

Contiene una relacion entre
hechos y acontecimientos con
fuerzas narrativas compromi-
sivas, metaforas o estructuras

simbdlicas construidas a partir

de las emociones en narrativas

del mal y en narrativas aspira-
cionales de la vida buena.

Para cada uno de los momen-
tos anteriormente enunciados
se procede a interpretar las
emociones en tramas narrativas
estructuradas en: a) preconcep-
cion de los hechos; b) nivel con-
textual de la trama narrativa; c)
elaboracion de metatexto.

A partir de las emocio-
nes proclives o declives
para fortalecer o no pro-
cesos de educacion para
la paz, se identifican las
fuerzas narrativas y las
estructuras simbdélicas.

Elaboracion del meta-
texto centrado en las
emociones singulares del
dafo y de la paz.

Reconfiguracion
de la trama na-
rrativa

Nivel metacontextual

Orientado a la reconfiguracion
de la trama narrativa, lo que
significa una polifonia discursi-
va entre lo dicho por los entre-
vistados y lo interpretado por
los entrevistadores, centrados
en las emociones politicas.

Socializar y comunicar, en
tramas narrativas del mal y del
cuidado, en contextos particu-

lares de conflicto armado, las
emociones proclives o declives
de maestros para fortalecer o
no procesos de educacion para
la paz.

Escritura del metatexto
en dialogo y construc-
cidon con los maestros.

Relacién entre lo que
dicen los maestros
acerca de sus emociones
en tramas narrativas
de guerra y paz para
fortalecer o no procesos
de educacion para la
paz con la interpretacion
y comprension de las
emociones en funcion
ético-politica.

Fuente: Quintero (2018).

Este disefio de investigacion narrativo basado en la propuesta de trama narrati-
va de Ricoeur se estructurd de la manera como muestra la figura 1.
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Figura 1. Disefio de investigacion narrativo basado en la trama narrativa de Ricoeur.

Preconfiguracion Trama narrativa Metatexto

Fuente: elaboracion propia.

Sujetos y colectivos de enunciacion

En este estudio, la poblacion estuvo conformada por maestros y maestras ubi-
cados en los departamentos de Caquetd, Chocd, Huila y Cundinamarca, pro-
venientes de instituciones educativas publicas y privadas. Las razones para su
eleccion fueron las siguientes.

Caqueta

Encontramos asentamientos de diferentes etnias indigenas (los andoques, los
koreguajes, los carijonas, los tamas, los macaguajes y los huitotos), sin embar-
go, la explotacion cauchera de mitades del siglo XX condujo a la persecucion y
aniquilacién de muchas de estas comunidades ancestrales, asi como a la insta-
lacion de otros tipos de violencia en el territorio. Por su ubicacién geografica,
la region ha sido utilizada como territorio estratégico para que los diferentes
actores armados ilegales desarrollen sus actividades, constituyéndose en corre-
dor militar y lugar de refugio ante las iniciativas militares. De alli que Caqueta
se haya convertido en epicentro del conflicto armado y de la guerra contra las
drogas en Colombia.

La vinculacion de este territorio con el conflicto armado surge a partir del
nacimiento de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC), mo-
vimiento revolucionario que tuvo su origen en este departamento durante la
época del Frente Nacional. Esto se debe también a las diferentes incursiones mi-
litares del Gobierno de Julio César Turbay Ayala (1978-1982), las negociaciones y
los dialogos fracasados en los Gobiernos de Belisario Betancur (1982-1986)
y Andrés Pastrana (1998-2002), hasta el recrudecimiento de la lucha antiterroris-
ta con la politica de seguridad democrética de Alvaro Uribe Vélez (2002-2010).

Frente a los periodos de violencia y conflicto armado en el territorio, es po-
sible identificar tres periodos:

1. 1990-1997: época de la violencia politica generada por las luchas por el
poder local y el estancamiento del conflicto armado;
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2. 2000-2006: época de dialogos frustrados entre las FARC-EP, el Gobierno de
Pastrana y la ofensiva militar del Gobierno de Uribe Vélez, con las conse-
cuentes violaciones a los derechos humanos de la poblacion civil;

3. 2006-2012: agotamiento del esquema de seguridad democratica y reactiva-
cién del poder de las FARC-EP en todo el territorio.

Sumado a estas trayectorias de violencia, la intensificacion del conflicto ar-
mado ha agudizado la crisis humanitaria en el departamento, lo cual se ve refle-
jado en los escenarios escolares. A manera de ilustracion, sefialaremos la forma
como el reclutamiento de menores, las minas antipersonas y la expropiacion de
tierras, como fenémenos vinculados a dichas trayectorias e intensificaciones,
impactan el escenario educativo.

Choco

Este departamento, ubicado al noreste del pais, muestra un incremento de la
violencia en los ultimos tiempos, en particular, tras la incursion de las FARC y
los grupos paramilitares a finales del siglo XX. De esta forma, el conflicto arma-
do se ha acentuado en el territorio con la incursion paramilitar del bloque Elmer
Cérdenas de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC), en 1996, dentro del
marco de la operacion Génesis, la cual afect6 los municipios de Riosucio, Car-
men del Darién, Bojayd, Acandi, Unguia, Juradd y Belén de Bajira.

Esta operacion, cuyo objetivo era atacar las areas de control y movilidad del
Frente 57 de las FARC, cobrd la vida de cientos de civiles y trajo consigo la vul-
neracion de la identidad, autonomia y derechos de las comunidades indigenas
y afrocolombianas que, en medio de las confrontaciones, ejercieron resistencia
ante el dolor acaecido por sus congéneres y su territorio.

Entre 1985 y 2014, fueron reportadas 382 646 victimas a causa de la guerra en
Choco, lo cual representa un 23,2 % del total de victimas de este fenémeno en
el pais. Actualmente, este territorio “ocupa el sexto lugar dentro de los depar-
tamentos més afectados por el conflicto armado en Colombia” (Registro Unico
de Victimas, 2014, p. 6).

Las largas trayectorias del conflicto armado han generado multiples formas
de violencia y vulneracion de derechos en este territorio; algunas de ellas son:
masacres, reclutamiento de menores, asesinatos selectivos y confinamiento. Sin
embargo, el mayor impacto del conflicto armado en este departamento se ha re-
flejado en la figura del desplazamiento. Segtin el Departamento para la Prospe-
ridad Social (2013), para dicho afio, “el 50 % de la comunidad chocoana persistia
en situacion de desplazamiento a causa de los actores tradicionales del conflicto,
acumulando desde 1985 un total de 279 507 victimas de este fenomeno” (p. 7).
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Sumado al conflicto armado, aparecen otras formas de violencia en el departa-
mento relacionadas con el narcotrafico y la mineria. Debido a sus caracteristicas
geograficas, Choco retine corredores estratégicos para el cultivo, la produccién
y la comercializacién de drogas ilicitas, asi como para la extraccion de minera-
les. Lo anterior no sdlo lo convierte en un territorio blanco de explotaciéon para
las ofensivas militares, sino que también ha generado formas de vulneracion
de derechos relacionadas con la expropiacién de tierras, el desplazamiento, los
asesinatos colegiados y la pérdida de la identidad individual y colectiva.

La persistencia de estas formas de violencia en el territorio ha trastocado de
manera negativa los escenarios escolares. De esta manera, la transformacion de las
escuelas como campos de batalla por parte de los grupos armados al margen
de la ley, asi como los fendmenos de expropiacion de tierras y desplazamiento,
han generado la vulneracién del derecho a la educacion en el territorio de forma
casi generalizada.

De acuerdo con el Fondo para el Alcance de los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (s. f.): “En 2002, en Chocd, de cada tres nifios que iniciaron la basica
primaria, dos abandonaron el sistema. En el mismo afio para el pais, de cada
tres ninos que terminaban la primaria uno no accedia a la secundaria” (p. 40).
Asi las cosas, escuelas desiertas, estructuras deterioradas o destruidas, docentes
amenazados, nifos, ninas y jovenes expuestos a las alertas de la guerra, una
sociedad envuelta en el miedo, entre otros fendmenos, configuran el panorama
que ha dejado la atrocidad en el departamento.

Cundinamarca

Aunque su ubicacion geografica como zona urbana lo convierte en escenario
poco probable para la confrontacion armada entre estructuras legales e ilega-
les, el Distrito Capital ha sido histéricamente impactado por otras formas de
violencia y conflicto, tales como los negocios ilegales, el lavado de activos, el
microtrafico, las bandas criminales con rezagos militares, entre otras.

Uno de los fenémenos de la violencia que mayor impacto ha causado en la
sociedad civil es la extorsion ejercida por pandillas, el grupo Aguilas Negras y
los falsos integrantes de las FARC para generar temor en la comunidad. Otro as-
pecto refiere al aumento en los casos de microtrafico de droga o narcomenudeo
sefialado por el Centro Nacional de Memoria Histérica (2014a), problematica
que ha afectado de manera significativa a los escenarios escolares.

De un estudio realizado en 25 colegios de Bogotd, “en 16 se confirmo que se
les estaban regalando a jovenes papeletas de cocaina, bazuco, heroina y marihua-
na” (Revista Semana, 2010). El estudio expone que, inicialmente, las redes de mi-
crotrafico y las bandas criminales ofrecen a nifos, nifias y jovenes diferentes tipos
de sustancias psicoactivas de manera gratuita, con lo cual consiguen generar un
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nivel de adiccion que finaliza con la adhesion de estos sujetos a las bandas, quie-
nes terminan repitiendo el mismo proceso con nuevos infantes y adolescentes.

Sumado a lo anterior, encontramos un aumento en las cifras de recepcién de
poblacién desplazada por conflicto armado, lo que propone nuevos procesos
de interaccion pedagdgica en las instituciones educativas que acogen a estos
colectivos. Asimismo, a partir de la expansion del radio de violencia derivada
del conflicto armado a zonas cercanas a la capital, se ha evidenciado un auge de
hechos de victimizacién que afectan a los sectores y territorios mas vulnerables
de Bogota: hechos relacionados con el sicariato y actividades ilegales de bandas
criminales como amenazas, hostigamiento, reclutamiento, entre otros. A manera
de ilustracion, segtn la Unidad para las Victimas (2016), entre 2012 y 2015, han
ocurrido alrededor de 1300 hechos victimizantes, de los cuales 36 casos fueron
reportados en el primer semestre del 2015.

Huila

Este departamento, ubicado al suroccidente del pais, debido a su geografia y
ubicacion estratégica, ha sido el territorio de afluencia de diferentes actores
armados, lo que ha legitimado el rigor de la guerra. Huila conecta el centro del
pais con la Amazonia y la costa Pacifica, sus limites han permitido “la existencia
de cinco corredores, cinco pasos que permiten a los grupos armados el transito de
tropas, equipos, armas, productos ilegales, etc.” (Centro Nacional de Memoria
Histdrica, 2016, p. 396).

Estos corredores son: 1) Sumapaz, que comunica a los municipios del norte
del departamento con Cundinamarca, Tolima, Meta y Bogota; 2) Orinoquia, que
comunica el nororiente del departamento hacia Caqueta y Meta; 3) Amazonia,
que conecta al oriente del departamento con Caqueta y Putumayo; 4) Pacifico, que
conecta con los departamentos de Tolima y Cauca; y 5) el macizo colombiano,
que conecta con los departamentos de Cauca, Narino y Putumayo.

La diversidad y la riqueza geografica han facilitado el desplazamiento de
diferentes grupos armados, pero su historia de violencia se remonta hacia los
anos cincuenta del siglo XX, cuando las disputas bipartidistas y las luchas agra-
rias posibilitaron la presencia y permanencia de las guerrillas en este territorio,
principalmente, de la guerrilla de las FARC; no obstante, también hizo presencia
el M-19 y el ELN. Hacia los afios noventa, los cultivos de amapola y coca comien-
zan a modificar las economias campesinas y a constituirse en fuente de finan-
ciamiento de las guerrillas y, en consecuencia, del incremento de la violencia.

Por su parte, hacia finales de los afios noventa y principios del siglo XXI,
el conflicto armado se agudizé con la llegada de Alvaro Uribe al poder con su
politica de seguridad democratica y con la presencia de grupos paramilitares en
el departamento del Huila, quienes pretendian despojar del control territorial a
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las guerrillas. De acuerdo con el Observatorio Nacional de Memoria y Conflic-
to del Centro Nacional de Memoria Histérica (2016), “la accidon general de los
paramilitares en el Huila, entre 2000 y 2004, dejé 71 homicidios, 23 victimas de
4 masacres y 3 hechos en que se afectaron bienes civiles” (p. 424).

La presencia del conflicto armado en este territorio también afectd a las insti-
tuciones educativas, a los estudiantes y a los maestros, quienes vivieron el con-
flicto de diferentes formas. Algunas instituciones educativas fueron utilizadas
como punto de encuentro de los grupos armados o escenario de reclutamiento y
otras fueron destruidas, lo cual aumento los indices de desplazamiento forzado
y las amenazas en el territorio.

Es relevante reconocer que, a pesar del impacto del conflicto armado en las
escuelas, maestros y maestras han creado procesos de resistencia desde una edu-
cacion para la paz (en ocasiones intuitiva), los cuales les ha permitido continuar
con sus acciones educativas.

Por todo lo anterior, los criterios de seleccion de la poblacion para el proceso
de investigacion fueron los siguientes:

Igual nimero de maestros y maestras de instituciones publicas y privadas.
Igual numero de instituciones por departamento.

Igual nimero de hombres y mujeres.

1
2
3
4. Docentes ubicados en contextos de conflicto armado particulares.
5. Docentes de primaria y secundaria.

6

Igual numero de docentes de zona urbana y rural.

A partir de los criterios anteriormente expuestos, se seleccionaron veinte
maestros y maestras por cada uno de los departamentos: diez ubicados en la
capital y diez en los respectivos municipios.

Recoleccion de informacion

Para promover las narrativas en los maestros, se procedio a realizar talleres
organizados a partir de didacticas que permitieran no solo la conversacion con
ellos en torno al impacto del conflicto en el territorio y las emociones asocia-
das a ello, sino también el aporte de estrategias que contribuyeran a su uso en
procesos formativos de paz. Estos talleres se realizaron en los territorios con un
equipo de investigadoras y de jovenes semilleros, excepto en el Chocd, cuyos
participantes eran lideres en el territorio.
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(Por qué didacticas y no instrumentos
de recoleccion de informacion?

Se buscé trascender la propuesta de recoleccion de informacion para fortalecer
desde la sensibilidad moral y politica procesos de interaccién comunicativa que
promovieran aspectos tales como: 1) la autorreflexion, 2) la valoracion del lugar
de la escuela en el proceso de paz, 3) el reconocimiento de los saberes vinculados
con el oficio del maestro, 4) la puesta en escena de narrativas colectivas acerca
del impacto del conflicto armado en la escuela, orientadas a un reconocimiento
colectivo de estas, y 5) el lugar de las emociones en los procesos formativos.

Los talleres constaron de las siguientes caracteristicas:

* Serealizaron en centros educativos, universidades y salones comunales de
los territorios seleccionados.

* Se desarrollaron sesiones de dos dias en jornadas de la mafhana y de la tarde.

* En cada uno de los territorios se desarrollaron procesos formativos con los
respectivos equipos alrededor de la geopolitica de las emociones; procesos
que fueron acompafiados con estrategias virtuales y escritura colectiva (li-
deres, jovenes investigadores, maestros de colegios e investigadores de las
universidades).

e Las tematicas se abordaron a través de cuatro didacticas: fotonarrativas,
cartografias sociales, “Cuéntame un cuento de paz” y género epistolar.

* En todos los territorios, la labor investigativa se realizd con docentes de
instituciones publicas y privadas.

* Se abordaron las siguientes tematicas: el lugar de las emociones en la for-
macion, las experiencias de guerras internacionales, los procesos de paz y
la educacién para la paz.

* Se realizaron procesos de formacién en investigacion cualitativa a los jove-
nes participantes del proyecto.

Dado lo anterior, la tabla 3 evidencia las caracteristicas principales de cada
una de las didacticas empleadas en el proceso de investigacion.
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Tabla 3. Didacticas implementadas.

Didactica

Descripcion

Componente

Cartografias sociales

Las cartografias son
representaciones
graficas y reales de los
territorios que han sido
plasmadas en mapas
y relacionadas con la
delimitacién de un espa-
cio. Cuando hablamos
de “cartografias” y le
anadimos el término
“sociales”, nos referi-
mos a la delimitacion de
un espacio u territorio
debido a un aconteci-
miento colectivo.

Las cartografias sociales
son representaciones
graficas de aconteci-
mientos y recuerdos
que guardan algunos

lugares, los cuales son
evocados por la me-
moria colectiva de un
grupo determinado de
personas. En ocasiones,
los recuerdos guardados
por los colectivos y las
comunidades no estan al
alcance de las palabras;
es por ello que surge la
necesidad de exteriori-
zarlos y sanarlos de for-
ma grafica y colectiva.

Reconstruccion del acontecimiento: es la
evocacion del momento que alude a
la memoria y a los recuerdos de los

diferentes miembros de la comunidad.

Se realiza una conversacion en torno al
acontecimiento que se va a rememorar.

En dicha conversacion, todos los parti-

cipantes aportan desde su experiencia

a la reconstruccion del acontecimiento.

Identificacion del espacio: en este momen-
to, los participantes eligen el espacio
que va a representar el acontecimiento,
el lugar donde sucedieron los hechos,
el espacio donde culmind el aconteci-
miento, un objeto que suscite
el hecho, etc.

Representacion de la cartografia social:
después de tener claro los aconteci-
mientos y el espacio que los suscita, los
participantes proceden a realizar algu-
nas convenciones y acuerdos graficos
para entender y exponer la cartografia.

La cartografia social se elabora
en cinco pasos:

1) Identificacion del acontecimiento
colectivo que se va a representar.

2) Reconocimiento del espacio o del
objeto que suscita el evento.

3) Elaboracién del mapa entre todos
a partir de los eventos conversados y
elaboracion de las convenciones.

4) Se va registrando en una memoria
escrita la construccion de la
cartografia social.

5) Se socializa la cartografia elaborada
mediante la narracién que la expone.
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DidAactica

Descripcion

Componente

Fotonarrativas

Las fotonarrativas son
textos pictdricos que
tienen como objeto
transformar la reali-
dad plasmada en una
fotografia. La transfor-
macion de la fotografia
devela intenciones,
situaciones, emociones,
sentimientos y hechos
(pasados, presentes
y futuros) que son o
fueron importantes en la
vida del sujeto artifice.

Cuando se interviene
la fotografia con trazos,
pinturas, recortes,
figuras, lanas u otros, se
le otorgan otro sentido
y se cuenta una nueva
historia. La didactica le
permite al sujeto artifice
crear e intervenir la
realidad o el momento
evocado por la fotogra-
fia. Hay recuerdos y mo-
mentos que las palabras
no alcanzan a describir
debido a su magnitud.
Algunos de estos hechos
son, por ejemplo, los re-
cuerdos y las cicatrices
de la guerra. Es necesa-
rio acudir aqui a otros
lenguajes para contar y
transformar las
acciones acaecidas.

Para construir la fotonarrativa, se
requiere la fotografia o imagen evo-
cadora que puede ser el retrato de un
personaje, un objeto, un escenario o
una situacién que selecciona la persona
que va a realizar la fotonarrativa (el
artifice). La imagen debe despertar en
el sujeto-artifice recuerdos relacionados
con afioranzas, emociones, nostalgias
o alegrias.

Un segundo elemento fundamental
para la creacion de la fotonarrativa es
la lamina de acetato que se sobrepone

a la imagen para poderla intervenir

sin olvidar su esencia. El acetato es

el puente entre la imagen evocadora
inicial y la intervencién u accién que
sobre esta hace el artifice.

La fotonarrativa se elabora
en cinco pasos:

1) Buscar y escoger la fotografia o ima-
gen evocadora. Es importante que esta
imagen se conecte con el sujeto artifice
para que suscite emociones y afioran-
zas que den origen a la fotonarrativa.

2) Es importante que el sujeto-artifice
realice un proceso de reflexién en torno
a la imagen, encuentre su conexion con
esta y asi pueda suscitar los elementos

necesarios para la elaboracion de la
fotonarrativa. En este paso, se genera
el didlogo entre el sujeto-artifice, sus

recuerdos (evocados por la imagen) y

sus afioranzas. La reflexion debe ser
plasmada en una narrativa escrita o
sonora para tenerla a la mano.

3) Posterior a la reflexion, el sujeto-
artifice procederd a ubicar la lamina de
acetato sobre la fotografia, de tal forma
que la cubra toda y le permita interve-

nirla con comodidad.
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Didactica

Descripcion

Componente

Fotonarrativas

4) A partir de la reflexion suscitada por
el artifice, este empezara a intervenir la
imagen evocadora ubicando
sobre la lamina de acetato recortes,
trazos, pinturas, figuras, formas, etc.,
que le posibiliten la transformacion de
la imagen inicial.

5) Se finaliza la intervencién de la
fotografia. El resultado es la trans-
formacion de la imagen en un nuevo
relato que les ensefia a otros el mundo
y las emociones del artifice frente a la
situacion u acontecimiento evocado.

La reflexién en torno al nuevo relato
debe ser plasmada de forma escrita u
oral por el artifice para conservar la
memoria de la fotonarrativa.

“Cuéntame un cuento de paz”

Durante los ultimos
anos, la literatura
infantil en Colombia ha
retratado a través de sus
narraciones los hechos
atroces del conflicto
armado, la esperanza y
la reparacion desde las
miradas de la infancia.

Existen cuentos, por
ejemplo, que relatan la
memoria de los pueblos
que, pese a las difici-
les circunstancias, se
han mantenido unidos
como es el caso de ;Por
qué viajan las jaibas? de
Denise Ganitsky y Juan
Rojas o Tengo miedo de
Ivar Da Coll. Existen
también relatos que,
haciendo referencia a
hechos histéricos reales,
conservan una mirada
humana y reparadora,

El libro album como recurso de sensi-
bilizacién narrativa que relate hechos
relacionados con el conflicto armado
se convierte en una posibilidad para
reconocer el tratamiento adecuado
que permite relatar hechos atroces y
miradas reparadoras a nifios y nifas,
ademas de permitir diversos didlo-
gos con los maestros. Estos recursos
estéticos complementarios permiten al
maestro crear su propio cuento basado
en experiencias de vida.

A continuacion, se presenta un paso a
paso para crear un cuento para la paz.

1) Seleccion de libros dlbum: el primer
parametro que es necesario tener en
cuenta es que dichos libros album evo-
quen hechos atroces, hechos histéricos
concretos y emociones. Lo anterior es
primordial porque de este componente
depende la sensibilizacion narrativa de
los maestros y maestras creadores.
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DidAactica

Descripcion

Componente

“Cuéntame un cuento de paz”

como es el caso de
Camino a casa de Jairo
Buitrago y No comas
renacuajos de Francisco
Montana Ibafiez.

Por otra parte, existen
novelas que exponen las
vidas de nifos y nifias
victimas de la guerra
como es el caso de Los
agujeros negros de Yolan-
da Reyes, La luna en los
almendros de Gerardo
Meneses, EI mordisco a
media noche de Francisco
Leal Quevedo, Mambrii
perdio la guerra de Irene
Vasco y Era como mi
sombra de Pilar Loza-
no. Por ultimo, existen
libros que dan cuenta de
las nociones que nifnos
y nifas construyen a lo
largo del territorio del
pais acerca de la paz y la
guerra como se eviden-
cia en Los nifios piensan
la paz de Javier Naranjo.

Los titulos anteriormen-
te expuestos son algu-
nos ejemplos de obras

literarias que se han
manifestado en defensa
de la memoria.

Cuando decidimos crear
un cuento, diversas
funciones de escritura se
despiertan en el autor.
Las emociones y la
imaginacién se vuelven
primordiales en este
proceso. En esta oportu-
nidad, los maestros y

2) Encuentro lector individual: cada
maestro tendra a la mano un libro
album, se le solicitara que observe
detenidamente cada pagina mientras
piensa en las emociones que la
historia le evoca.

3) Encuentro lector colectivo: se leera el

libro en voz alta con el propdsito de
permitir una conversacién en torno a
las diversas emociones suscitadas con

él y con las relaciones que surgieron

con otras lecturas. En este espacio
también es importante conversar sobre
el uso de las ilustraciones y metaforas
que el autor utilizé para
narrar su historia.

4) Invitacién a la creacion: se conversa
con los maestros acerca de la importan-
cia de entender que la escritura permite
generar otras posibilidades para explo-
rar la realidad; por lo tanto, no se busca
contar las historias tal cual sucedieron,

sino hacerlas comunicables desde el
lenguaje de las narraciones para nifios.

En este punto, se les solicita que pien-
sen en una experiencia significativa
desde su practica pedagdgica, su vida
personal, las circunstancias de vida de
sus estudiantes o los hechos acaecidos
en su territorio con el propdsito de
crear un cuento.

5) Espacio de creacion: se genera un
espacio de escritura donde se advierte
a los maestros:

e Laimportancia del uso del lengua-
je cotidiano, los dichos populares y
la creacion de personajes cercanos
a suidentidad y a la de los nifios y
ninas (etnia, costumbres, cultura).

e Lanecesidad de que todo final
del relato sorprenda
a su posible lector.
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DidAactica

Descripcion

Componente

“Cuéntame un cuento de paz”

las maestras de diversos
territorios del pais han
realizado desde sus
propias experiencias
diversos cuentos para
nifos y nifas donde se
retrata y se hacen comu-
nicables relatos testi-
moniales y reparadores
en contextos de poscon-
flicto, apoyandose en la
caracteristica ficcional
de este género.

e Lo importante de generar una ilus-
tracion para el relato debido
a que las narrativas visuales
son de gran importancia
en la literatura infantil.

Por ultimo, consolidada ya la escritura
de los cuentos con su respectiva ilus-
tracién, se comparten en una lectura en
voz alta con los demas
maestros asistentes.

Género epistolar

Las cartas son encuen-
tros desde los cuales se
plantean lazos comu-
nicativos y polifénicos
que resisten ante el
olvido. A través de la
escritura como recur-
so, la epistola crea un
encuentro participativo
entre quien la escribe
y quien la lee. Dicho lo
anterior, las cartas se
transforman en un dis-
positivo de la memoria
que interactta entre el
pasado, el presente y el
futuro, dependiendo de
las intenciones de quien
la escribe.

Segun Cartas de la per-
sistencia (Ospina, 2008),
“cartearse consiste la
mayoria de las veces
en invitar a que el “tu’
al que nos dirigimos
se vuelva un ‘yo’ que
responde” (p. 2).

En esta didactica, es importante la
lectura de otros ejercicios epistolares
cuyos contextos sean el del conflic-
to armado, lo cual permite evocar
emociones y sensibilizar a maestros y
maestras en torno al cardcter dialdgico
y polifénico de las cartas.

Un texto recomendado puede ser
Cartas de la persistencia de Maria Ospina
(2008), pero también existen otros ma-
teriales que permiten la construccion
estética, asi como recursos estéticos
complementarios que le permitan cons-
truir a los participantes su propia carta
(con lapiz y papel).

También es clave hacerse algunas pre-
guntas evocadoras, tales como:

e ;Qué emociones le suscitan la
lectura de ejercicios epistolares
realizados por otros?

e ;Cual es la finalidad de escribir
cartas en contextos
de posconflicto?

e ;Coémo realizar la didactica de
género epistolar?
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DidAactica

Descripcion

Componente

Desde este ultimo punto
de vista, se plantea el
caracter reflexivo y
dialégico que contiene
el género epistolar y que
permiti6é que diversos
maestros y maestras
escribieran a su territo-
rio, a su pasado y a sus
familiares, como un lla-
mado de reconocimiento
y participacién a un otro
(concreto o abstracto) a
quien se dirigieron
las palabras.

La cartas o epistolas se elaboran
en cinco pasos:

1) Seleccién de cartas: sensibilizar a los
maestros asistentes sobre el caracter
polifénico del ejercicio epistolar. Para
esta ocasion, fueron usados los escritos
que se encuentran en el libro Cartas de
la persistencia de la iniciativa Libro al
viento de la Alcaldia Mayor de Bogota.

2) Encuentro lector individual: se propo-
ne un encuentro lector individual en el
que cada maestro tendra la posibilidad
de explorar la narrativa que se utiliza
en las cartas y reflexionar acerca de las
emociones que estas evocan.

3) Escritura de sus propias cartas: ins-
pirados por las lecturas individuales
de cartas escritas por otros, se invita
a los maestros a tejer, desde su propia
experiencia, un ejercicio de escritura
narrativo que permita la construccion
de una carta de receptor libre.

Bajo la logica epistolar, se espera que
los maestros compartan sus cartas y,
en casos particulares, obtengan su
respetiva respuesta.

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo IV. Voces de maestras
y maestros recorriendo los
territorios: geopolitica

Cundinamarca: proximidades e
indiferencias entre la guerra y la paz

Keilyn Julieth Sdnchez Espitia*
Oscar Eduardo Alba Nino**

Cundinamarca es uno de los territorios generadores y receptores del conflicto
armado. Es preciso sefalar que la sociedad civil ubicada en las periferias ha
sido la mas afectada, pues los centros han quedado coaptados por una narrativa
del progreso, la tecnologia y la ciencia, propias de la dindmica de la ciudad.

Licenciada en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. Candidata a Magister de la Maestria en Educacién de la misma Universidad. Pertenece
al grupo de investigacion Moralia y al semillero de jévenes investigadores Agathos. En el 2018,
recibié el reconocimiento como joven investigadora de Colciencias. Miembro del proyecto de
investigacion Pedagogia para la paz territorial: geopolitica de las emociones en tramas narrativas de
maestros y maestras.

**  Licenciado en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Distrital Francisco José de

Caldas. Candidato a Magister de la Maestria en Educacién de la misma Universidad.
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Este departamento se convierte en un territorio de interés para los grupos ar-
mados ilegales.

Desde la década de los setenta del siglo XX, las FARC consideraron sus mu-
nicipios como puntos estratégicos de acciones armadas, lo que condujo a una
expansion de la violencia. En los afios noventa, este departamento tuvo un au-
mento sostenido en los casos de secuestros por grupos ilegales, cuya caracteris-
tica principal fue “impuestos de guerra”. En el 2000, aumentd el desplazamiento
forzado hasta llegar a 13 587 victimas para el 2003, lo cual coincide con la ex-
pansién paramilitar en el departamento. Los municipios mas afectados por el
conflicto armado entre el 2002 y 2007 fueron: Gutiérrez, Medina, Viota, Tibacuy,
Cabrera y La Palma.

Sumado a lo anterior, encontramos un aumento en las cifras de recepcién de
poblacion desplazada por conflicto armado, lo que propone nuevos procesos
de interaccion pedagdgica en las instituciones educativas que acogen a estos
colectivos. Asimismo, a partir de la expansion del radio de violencia derivada
del conflicto armado a zonas cercanas a la capital, se ha evidenciado un auge de
hechos de victimizacién que afectan a los sectores y territorios mas vulnerables
de Bogota; hechos relacionados con el sicariato, las actividades ilegales de ban-
das criminales, amenazas, hostigamiento, reclutamiento, entre otros. A manera
de ilustracion, segtin la Unidad para las Victimas (2016), entre 2012 y 2015, han
ocurrido alrededor de 1300 hechos victimizantes, de los cuales 36 casos fueron
reportados en el primer semestre del afio 2016.

La presencia de organizaciones armadas en entornos aledanos a las escuelas
produce, entre otros, tres impactos diferenciales. En primer lugar, los nifios y
las ninas presentan sintomas de estrés, depresion e incapacidad para concen-
trarse en sus actividades académicas. En segundo lugar, maestros y estudiantes
son afectados por las confrontaciones bélicas que suceden en los alrededores de
las escuelas, lo cual ocasiona el cierre temporal de las instituciones por razones
de orden publico en las zonas. En tercer lugar, surgen problematicas como la
desescolarizacién derivada del desplazamiento forzado, el cierre de las escue-
las ante el miedo generado por el conflicto armado y el terror instaurado por las
organizaciones armadas al margen de la ley para apropiarse de los territorios.

Para situar algunos ejemplos, encontramos cémo las FARC minaron los al-
rededores del Centro Institucion Educativa Departamental de Desarrollo Rural
Escuela Rural Potreritos de Fosca, a la cual asisten ninos de las veredas Los
Medios, San Antonio, Pascote y Brasil.

Del mismo modo, hallamos narrativas que relatan la forma como las escuelas
han sido tomadas por los actores en conflicto, lo cual es aceptado por los propios
oficiales: “En la escuela hay una tienda donde nosotros eventualmente nos apro-
visionamos de viveres y elementos de aseo. Esa pudo ser la razén que motivo
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a los guerrilleros” (Entrevista Oficial del Batallon Contraguerrilla Numero 67,
p. 4). Otro de los elementos resaltados por la Coaliciéon contra la Vinculacion
de Ninos, Nifnas y Jovenes al Conflicto Armado en Colombia es cdmo el Estado
acercaba a los nifios y las nifnas a la guerra a través de programas y acciones que
promovian su contacto directo con esta, de forma supuestamente “educativa”.

Grosso modo, el conflicto armado impacta la escuela de dos maneras: la pri-
mera, relacionada con la vinculacién de los menores al conflicto armado, y la
segunda, orientada a los procesos de prevencion ante el reclutamiento forzado.
Frente a este ultimo, segun cifras del Ejército, UNICEF y la Defensoria del Pue-
blo, para el 2003, el intervalo de menores vinculados al conflicto armado estaba
entre 7000 y 15 000, lo que resultaba alarmante. En relacién con los procesos de
prevencidn, se sugirié al Estado adoptar politicas ptiblicas para la proteccion
de nifios y nifas ante fendémenos como el reclutamiento, lo cual exigié también
procesos de formacion para maestros y estudiantes, en relaciéon con las causas
y consecuencias de la guerra.

Vamos tras las huellas de las voces de los maestros para dar cuenta del im-
pacto del conflicto armado en su experiencia educativa.

Voces de maestros y maestras acerca del impacto
de la guerra en el escenario educativo

La escuela ha sido uno de los escenarios mayormente impactados por el conflicto
armado en Colombia, sin embargo, contrario a lo que podria esperarse, se ha
constituido en un territorio enmudecido ante la atrocidad. En la mayoria de los
casos, dicho enmudecimiento ha sido producto del miedo y las amenazas laten-
tes de los actores del conflicto armado hacia los agentes educativos, en especial,
en contextos afectados por los enfrentamientos bélicos.

De esta forma, los maestros y maestras, como actores atrapados por la guerra,
construyen a partir de su experiencia una serie de narrativas que dan cuenta no
solo de los impactos de la atrocidad en el espacio educativo, sino también de las
marcas emocionales que deja el transitar a través de la historia, por los muros
del horror y los patios de los lamentos.

Narrativas de maestros y maestras acerca de conflicto armado

Son multiples las circunstancias y razones enunciadas cuando se trata de es-
tablecer el punto que origina el conflicto armado en Colombia. Estas difieren
debido a los actores, tiempos, espacios, entre otros. Sin embargo, en las narra-
tivas de los maestros y maestras del departamento, subyace una causa comun:
los diversos tipos de desigualdad que ha tenido que soportar histéricamente la
poblacion colombiana, en relacién con el escenario social, politico, economico
y cultural. Frente a esto, los maestros indican como problematica, no solo la
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ausencia de oportunidades equitativas para los sujetos y su reconocimiento,
atendiendo a las diferencias, sino también la prolongacién y el aumento paula-
tino de esta problematica a través del tiempo.

Estas son algunas de las narrativas de los maestros:

(...) el capitalismo, donde siempre se ha visto la desigualdad, y pues, se origi-
naron grupos donde se unieron campesinos y personas que querian luchar por
traer mejores condiciones al campo. (FA,F,37,IEDRGB,R)!

“Pues, basicamente, por la desigualdad, digamos que... o tengo entendido
que el conflicto armado se origind a partir de, digamos como, de la clase obrera y
de los campesinos, que, pues, se sentian, digamos, como por fuera del Gobierno”
(CC,E34,IEDRGB,R).

Para mi, el conflicto armado se originé debido a la desigualdad que hay entre
los que mas tienen y los que menos tienen. Porque, desafortunadamente, en
nuestro pais, quienes mas tienen son los que tienen el poder y los pobres siem-
pre seguiremos siendo pobres. (RR,F,60,JEDRGB,R)

“La desigualdad econdmica, que es uno de los problemas mas grandes que
hay. La guerrilla empez6 fue por eso; los ideales de la guerrilla fueron por eso,
por lo de la desigualdad econdmica, para que todos tuvieran supuestamente lo
mismo” (JA,M,45,CHB,U).

En las narrativas de maestros y maestras se observa la aparicién, entre li-
neas, de la indignacién como emociéon movilizadora de procesos de demanda y
resistencia ante los casos de desigualdad. Atendiendo a lo manifestado por los
docentes, esta emocién permitié la expresion de la inconformidad colectiva y
el levantamiento civil contra el Gobierno, bajo los preceptos de la busqueda del
bienestar social y la calidad de vida de los pueblos.

Sumado a lo anterior, las narrativas expuestas ponen en evidencia la justifi-
cacion que dan maestros y maestras al origen del conflicto armado; justificacion
que se relaciona con procesos de segregacion social y econémica, ausencia de
oportunidades laborales e indiferencia ante los procesos de participacién po-
litica mediante los cuales se toman decisiones relevantes para el bien comtn.

Asimismo, los docentes sittian a los campesinos y los obreros como actores
centrales en dicho surgimiento, pues la indignacion ante la desvalorizacion de
su labor y el ultraje de sus campos trajo consigo procesos de resistencia.

1 La codificacion de la cita corresponde a la voz del maestro. Las primeras dos letras indican el
nombre del docente. Las siglas F y M indican género. Los numeros estan relacionados con la
linea de la transcripcion.
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¢ Por qué son determinantes las trayectorias de larga duracién del con-
flicto armado? La perpetuacion de la violencia a causa de la guerra

Frente a las largas trayectorias del conflicto armado en el pais, los maestros
sefialan la necesidad de construir acuerdos en el marco de las diferencias. Al
respecto, indican que ni el Estado, ni las guerrillas, deben concebirse como mar-
tires o vencedores, entre otras cosas, porque ninguno de los dos se ha dispuesto
a entablar didlogos efectivos que reconozcan y den cuenta de la memoria his-
térica del pais.

Pues... el no perdonar, el no dar como la marcha atras, y como buscar el be-
neficio del otro, entonces, eso ha llevado a que no lleguen a una conciliacion
y siempre se ha prolongado esa guerra como por querer tener el poder en la
mano. (FA, F37,IEDRGB,R)

“Es como un circulo vicioso. Como un circulo de odio. Y porque la des-
igualdad también ha continuado, entonces seguimos en lo mismo” (CC, F34,
IEDRGB, R).

Pues, lo mismo, la situacion de que los que mas tienen son los que pueden y
los que menos, pues, son los que tienen que trabajar para subsistir, entonces,
(qué ha generado esto?, como... rencor, digamos de alguna manera, como algo
de resentimiento, ante las mismas entidades que nos rigen en el pais y, por
eso, la gente busca la manera de llamar la atencién, digamos asi, o hacerse ver,
de que, a pesar de no tener las cosas que ellos quieren y en la forma que ellos
lo quieren, entonces, se ven obligados a extorsionar, a hacer los secuestros y
todas las masacres y cosas que ellos hicieron para hacerse sentir, para que el
Gobierno de pronto mirara esa situacion y, de pronto, decidiera tomar alguna
alternativa de cambio, pienso yo que haya sido eso. (RR,F,60,JEDRGB,R)

Primero, yo creo que [el no] sentarse a dialogar, a ceder partes, a llegar a un
mutuo acuerdo, porque siempre uno va pensando en llevar las de ganar y, por
eso, estamos como estamos, porque nadie piensa ceder un poquito, sino todo
para mi. (JA,M,45,CHB,U)

Asimismo, se evidencia, como una de las causas de la prolongacion de la
guerra, la incapacidad de los actores involucrados en ella para perdonar los
dafios causados. De esta forma, la ausencia de perdon aparece como un asunto
que fortalece la confrontacién con el otro e impide los procesos de acercamien-
to y de dialogo. Lo anterior se acompafia de la aparicion de los denominados
“circulos de odio y rencor” que refuerzan la 16gica amigo-enemigo y ensanchan
las distancias ante la posibilidad de cambiar las armas por los argumentos. Asi,
evidenciamos la forma en que emociones como el odio y la ira aparecen como
obstaculos para la construccion de la paz.
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La escuela en medio de la atrocidad

Como fue mencionado al inicio de este apartado, la escuela ha sido una de las
instituciones mas afectadas por el conflicto armado a lo largo del territorio na-
cional. Para los maestros, las dinamicas de desplazamiento, el enfrentamiento
con la ausencia de aquellos que decidieron huir por temor o perdieron la vida
en medio de la guerra, el miedo constante a ser blancos de la atrocidad, entre
otros, se convierten en factores determinantes para el desarrollo de los procesos
de formacién de los estudiantes.

Yo cuando estuve aca en Bogota, en una zona, pues, de situacién vulnerable
—pues, un barrio de estrato uno—, tuve una nifia que su papa era guerrillero
y, pues, €l estaba en la carcel; entonces, pues, uno veia a la mamita, mas que
todo —pues, obviamente los nifios en esa edad todavia no entienden, porque
la nina tenia dos aflos—, pero ver a la mama sufriendo porque ella anhelaba
que su esposo saliera, y viera a su hija. Ella la llevaba a la carcel a visitas, en-
tonces, la nifia tenia el contacto con el pap4, alla yéndolo a visitar a la carcel, y
pues uno veia a la mama sufrir porque, pues, a pesar de lo que fue y de lo que
han sido, porque los guerrilleros como las personas que han sufrido son seres
humanos y pues tienen familias, entonces, pues siempre si vi como afectada a
la mama en esa situacion. (FA,F,37, IEDRGB,R)

[...] los chicos se van apropiando de un discurso que ven a través de los me-
dios de comunicacién... entonces me parece que la escuela, y nosotros como
maestros, no hemos tenido como la capacidad de generar en ellos ese pensa-
miento critico o esa capacidad de leer, de investigar, de ir mas alla del meme
que me llegé... entonces pienso que es eso. (CC,F,34,IEDRGB,R)

La escuela se ha visto muy afectada, sobre todo, en las partes lejanas donde
ellos estan, digamos, actuando mas frecuentemente, afortunadamente en este
sitio no ha ocurrido nada de estas cosas, pero si se escucha por noticias, de
todo esto, todas las bombas que han colocado, de los nifiitos que de pronto
han perdido sus miembros, sus piernas... En este momento, por lo menos,
se encuentra una comparfiera secuestrada, no sabemos qué suceda con ella, si
retorne o no retorne bien, porque pues son cosas que ellos hacen para llamar
la atencién. (RR,F,60,IEDRGB,R)

Mire las secuelas, yo tengo secuelas desde que presté el servicio militar. A mi
me toco vivirla, me llevaron dos meses a Piendam¢ y vivimos en dos meses un
enfrentamiento, duré dos minutos, pero no mas el sonido de las balas pasando
por el lado de uno. Eso lo marca a uno de por vida. (JA,M,45,CHB,U)

En las narrativas de los docentes, subyacen dos emociones que caracterizan el
conflicto armado en el pais. Por un lado, encontramos el dolor, manifestado en
las experiencias de nifios y nifias, cuyas familias sufren las ausencias heredadas
de la guerra. Por otro, aparece el miedo como emocién declive a la vida con los
otros. Al respecto, los docentes sefialan la forma como la presencia de esta emo-
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cién en el departamento ha contribuido al debilitamiento del sistema educativo,
pues ha generado el abandono de los territorios y el desplazamiento de sus ha-
bitantes a otras zonas del pais, afectando la labor desarrollada por las escuelas
y los procesos escolares adelantados por nifios, nifias, jovenes y adolescentes.

Sin embargo, siguiendo la experiencia narrada, las escuelas no sélo se han
visto afectadas por el desplazamiento forzado y las ausencias que este genera,
también han sido marcadas por la falta de reflexién en torno a los casos de
violencia derivados del conflicto armado y por la necesidad de construir una
Colombia en paz. Aunado a ello, aparece la figura de los docentes como victimas
directas de la confrontacion armada; de ahi, los casos de la maestra que esta
secuestrada y cuya suerte es incierta, asi como del profesor que conserva en su
cuerpo la mancha que ha dejado la experiencia de la guerra en él.

Emociones en el marco de la guerra y el posconflicto

En el marco de la experiencia vivida, las emociones adquieren un caracter deve-
latorio? ante situaciones de conflicto armado y posconflicto. Al respecto, encon-
tramos aquellas que han afectado negativamente a los sujetos y han contribuido
al sostenimiento de la guerra, pero también las que han promovido procesos de
resistencia pacifica, solidaridad y empatia con los otros en tiempos de oscuridad.
En las narrativas de los maestros, subyacen las siguientes.

“(...) desde el perddn, el dejar a un lado, dejar atras el pasado, desde per-
mitir aceptar al otro y, pues, ceder en el perdon, en dejar a un lado el rencor y,
pues, tener otra mirada hacia el futuro” (FA,F,37,IEDRGB,R).

Yo pienso que hay muchos odios como heredados... como que eso se transmite,
lo que te decia a través de los medios de comunicacion, entonces transmitimos
esas... No sé, te doy un ejemplo: aca una sefiora me decia ‘Es que la guerrilla
se llevé al primo hermano del tio del amigo de yo no sé quién’, entonces, ellos
como que se dejan afectar por eso, empiezan a repetir lo mismo; entonces, pien-
so que se dejan afectar de esa manera... (FA,M, 35)

Volvemos como al tema del odio. Nosotros los colombianos, por lo menos, en
general, no sabemos manejar las emociones, entonces, nosotros no sabemos
dominar la ira, pues, uno se supone que sabe que las emociones son buenas
porque también nos generan advertencias... el miedo... (FA,F, 42)

En un contexto como este, de pronto, es mas facil promover la paz, porque no
se ha vivido la guerra de manera directa. Yo pienso que debe haber eso, una
catedra de las emociones o una cosa asi, porque no es solamente el odio el que

2 Para Lara (2009), lo develatorio esta relacionado con la revelacién de situaciones limites en mo-
mentos de oscuridad. Esta nocién esta anclada en relatos y fortalece los procesos de reflexion y
pensamiento critico. Asimismo, esta nocion da cuenta de las vivencias de las victimas y de las
estructuras simbdlicas asociadas al dolor y al sufrimiento.
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nos afecta, sino también la ira que nos hace cometer... hacer estupideces...
(CC/E,34,IEDRGB,R)

El mismo resentimiento hacia los que mas tienen y los que menos tienen,
pienso yo. Que los que menos tienen, entonces, se resienten contra las perso-
nas que mas tienen y que, por tener, pues, no van a ayudar, sino ellos quieren
su beneficio personal y no van a pensar en la demas poblacidn, si en las de-
mas personas... uno tiene que mirar la manera de que estas cosas, o sea, los
pequefios conflictos que, de pronto, puedan haber entre ellos, se subsanen lo
mas pronto posible, y con cosas que, digamos, sean duraderas. Igualmente, si
ellos tienen, de pronto, alguna diferencia, a nivel de comparieros, son cosas del
momento, son cosas de los nifios y que pasan; y que, pues, no vayan a llegar a
mayores. (RR,F,60,JEDRGB,R)

Si usted estd con el resentimiento contra alguna persona y no se da a la tarea
de perdonar, de decir: ‘Oiga, me estoy quemando yo, porque me estoy hacien-
do la vida imposible soy yo’, es muy berraco, es muy complicado ponerse uno
en ese plan. (...) desde el colegio empezar a llevarlas [las emociones] por un
buen camino para empezar a acceder desde el colegio porque cuando salgan
a la calle ya no. (JA,M,45,CHB,U)

Los maestros exponen, como uno de los puntos fundamentales para entablar
procesos de didlogo en el marco del conflicto armado y el posconflicto, el domi-
nio de emociones como la ira; pues, la ausencia de control frente a esta emocion
aparece como uno de los factores generadores de violencia. Esto se acompana de
un sefialamiento contundente a los “odios heredados”, como otro de los motivos
que permiti6é que la dinamica del conflicto no sélo se extendiera, sino también
se fortaleciera con el paso de los afios.

Por otra parte, los docentes reconocen el papel comunicativo que guardan
las emociones, en tanto estas producen “alertas” que permiten establecer formas
de relacionamiento con los otros y con lo otro. Asi, la sensibilidad moral y po-
litica aparece como punto fundamental para fortalecer los procesos de dialogo,
generar la concertacion y promover el perdon, necesarios para pasar la pagina
de la guerra y llegar al tan anhelado fin del conflicto armado.

El papel de la escuela en la construccion de paz

Finalmente, teniendo en cuenta el contexto y la coyuntura que, para Colom-
bia, ha significado el acuerdo de paz con las FARC, la escuela se asume como
una institucion esencial para la transformacion, el cambio y la promocién de
la no repeticidon de los hechos atroces. En tal sentido, la escuela tiene la tarea
de fomentar una transformacién cultural que mitigue las acciones, actitudes y
emociones que se convierten en un fortin para la guerra y fortalezca la empatia,
la solidaridad y el didlogo con los otros, como tinica posibilidad de construir
acuerdos y reconocer disensos.

68



Pedagogia para la paz territorial

Pues desde la escuela, se trabaja sobre los valores, que es lo mas primordial,
porque si no hay valores, no se puede llegar a cambios, entonces, desde mi
papel como docente, lo que mas se trabaja es en los valores, inculcandolos, y,
pues, que los ninos aprendan a cultivarlos. (FA,F,37,JEDRGB,R)

Es ese papel de generar en los estudiantes ese pensamiento critico del que te
hablo. De investigar, de leer, de ir mas alla... Yo, y creo que la mayoria de los
maestros, creemos que la educacion es, digamos, como el pilar fundamental
para cambiar las cosas en este pais. Para que se acabe la desigualdad, para que
mientras jovenes del campo no puedan acceder a la universidad —bueno, ahi
hay otro discurso, porque, ademas, yo no creo que tengan que ir a la univer-
sidad para ser exitosos, pero en fin—, mientras no puedan tener igualdad de
posibilidades, pues va a seguir esa desigualdad que ha generado la guerra y
vamos a continuar... (CC,F,34,JEDRGB,R)

En estos momentos, la escuela juega un papel muy importante y, a nivel de
nosotros como docentes, también debemos, pues, debemos como unir, unir
fuerzas para que la situacion del conflicto no se dé, digamos asi, a nivel de
que estamos hablando de colegio y escuela; que eso no se dé aqui y que no se
va a dar. (RRF,60,JEDRGB,R)

Pues yo pensaria que el didlogo. Pero si no hay didlogo y no se busca y uno
no va a dialogar y no va con la [voluntad] de escuchar a la otra persona y de
ceder en cuanto a lo que propongan o yo voy a proponer o yo esté escuchando
no va a haber, porque yo puedo ir a dialogar, pero si no voy a ceder, tampoco
va a funcionar. (JA,M,45,CHB,U)

Los docentes resaltan el papel que cumple la educacién en el posconflicto.
Al respecto, sefialan la necesidad de formar en valores y principios, asi como
de promover el pensamiento critico en nifios y nifias desde temprana edad. La
escuela es retratada por los maestros como escenario que cultiva la conviven-
cia pacifica y previene situaciones de violencia que trasgreden la integridad y
dignidad de los sujetos que la habitan. También, aparece como movilizadora
de la empatia, pues sélo mediante el cimiento de la corresponsabilidad y la
solidaridad —senialan los docentes— es posible pensar en una sociedad en paz.

Emociones en cartografias de la experiencia docente

La cartografia fue utilizada como herramienta para visibilizar las emociones
que tienen los maestros y maestras del departamento en relacion con el conflic-
to armado y el posconflicto. Teniendo en cuenta que el topico de interés es el
lugar de la escuela y el quehacer docente en escenarios de guerra y posacuerdo,
es importante centrar la atencidn en las reflexiones pedagogicas derivadas del
ejercicio. Antes de abordar las narrativas de los maestros y maestras, es impor-
tante indicar que las cartografias se desarrollaron en tres momentos: el primero
de ellos, en relacion con el pasado del pais; el siguiente, con el presente, y el
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ultimo, con el futuro; todos ellos atendiendo a los efectos del conflicto armado
colombiano y al impacto que ha tenido este en los escenarios educativos.

En el primer momento de la cartografia referente al pasado del pais, los do-
centes trataron de representar el origen de la guerra con el surgimiento de las
guerrillas. Asimismo, ilustraron las causas de los procesos de resistencia insur-
gentes: la desigualdad vista desde la vivienda y la educacion, principalmente.
Respecto a las emociones, se sitta:

[La] tristeza causada por la violencia, la segregacion y lo que genera esa vio-
lencia que es el miedo y la angustia que genera una sociedad segregada, injus-
ta, donde no hay un futuro cierto, donde la paz es privilegio de pocos, donde
la educacion es también privilegio de pocos, con trabajos que son denigrantes.
(JAM,45,CHB,U)

Sumado a la tristeza, aparece el miedo como emocion comtn a los relatos del
pasado, es decir, aquellos que describen el tiempo cuando el conflicto armado se
fue consolidando y, paulatinamente, perpetuando. Esta emocion aparece en su
dimension declive, en tanto se presenta como uno de los factores que paralizo
la sociedad e impidid la resistencia ante la atrocidad.

Lo anterior se acomparia de un senalamiento constante a una sociedad indife-
rente e ignorante ante su propia realidad; indiferencia relacionada con el silencio
imperante del Estado y la sociedad civil ante mas de cincuenta afios de conflicto
armado. Algunas de las razones dadas por los docentes se relacionan con la au-
sencia de solidaridad que se cultiva en los sujetos desde temprana edad, los me-
dios de comunicacién y el miedo: “La sociedad no da tiempo para pensar, para
ver, y por el mismo miedo, el miedo genera indiferencia” (CC,F,34,IEDRGB,R).

Otra de las emociones que se deriva de estas cartografias es la vergiienza
publica: “La indiferencia genera falta de autoestima como sociedad, una ver-
glienza social” (CC,F,34,IEDRGB,R). A este respecto, los maestros sefialan que
se han desvanecido los valores, los principios y la corresponsabilidad, lo cual
trae consigo una pérdida de ciudadania. En efecto, la vergiienza aparece como
una suerte de negacion de identidad territorial, en la que se concibe “lo propio”
como fuente de ocultamiento e incompletitud.

En el segundo momento relativo al presente, subyacen tres elementos princi-
pales: 1) la indiferencia frente al posacuerdo; 2) la promocion de emociones como
el odio, la ira y el miedo ante los acuerdos firmados y la desconfianza frente al
proceso de paz; y 3) el fortalecimiento de una cultura ciudadana formada en va-
lores y solidaridad. Esta tiltima se acompania, segtin lo ilustrado por los maestros,
de una educacioén que promueve la convivencia y el respeto por los otros.

Aunado a lo anterior, aparece la desconfianza por el papel que cumple el Es-
tado como garante de derechos. Este es representado como una “mano negra”
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que contribuye a la violencia y como una maquina que impide, con sus procesos
de vigilancia y control, que los ciudadanos tomen conciencia de sus actos y su
realidad: “Tiene que haber un Estado vigilante, que es costoso... siempre tiene que
haber un policia, no se acttia por conciencia sino por miedo” (CC,F,34,IEDRGB,R).

Finalmente, en relacién con el futuro, los docentes anhelan una sociedad:

Con autoestima, una sociedad solidaria, una sociedad en paz y diversa; ahi
estd representada en el arcoiris, una sociedad que respete tanto a los humanos,
como al ambiente, una sociedad de muchas flores, de muchos colores, donde
haya juventud, juventud pensante. (JA,M,45,CHB,U)

De esta manera, se evidencia en las narrativas de los maestros que, a pesar de
haber vivido un gran periodo de guerra perpetuado por la indiferencia ciuda-
dana y la ausencia de empatia, hoy es posible evocar la posibilidad de construir
un pais diferente. El miedo y la zozobra marcaron el pasado y la indiferencia
cobra fuerza en el presente, aunque permanezca transversal a la historia y la
esperanza abrace el porvenir.

Emociones en fotonarrativas de la experiencia docente

La intervencion o adecuacion de una fotografia permite otorgar nuevos signifi-
cados a la realidad retratada o reforzar los existentes. De esta forma, al adicionar
elementos a la imagen y desdibujar otros, asi como al plasmar diferentes pen-
samientos y emociones en esta, el maestro creador construye nuevas narrativas
que reconfiguran la experiencia proyectada y ponen en escena su subjetividad.
Ahora bien, ;jqué emociones develan las fotonarrativas realizadas por maestros
y maestras de Cundinamarca, en relacion con la construccion de una educaciéon
para la paz?

Algunos docentes realizan la intervencion de fotografias relacionadas con he-
chos atroces acaecidos en el departamento (el Bogotazo, la bomba al Espectador,
la masacre en Ricaurte, los enfrentamientos en La Palma...); otros, con imagenes
alusivas al proceso de paz adelantado en el pais (los didlogos en la Habana, la
firma del tratado de paz...). En ambos casos, los maestros y las maestras aten-
dieron al impacto que dichas circunstancias tuvieron en el escenario educativo.
Lo anterior trae como resultado la produccion de una serie de narrativas que
revelan la percepcion de los maestros frente al papel que cumple la escuela en
la construccion de una Colombia en paz.

Es preciso sefialar inicialmente la relevancia que cobra el vinculo que esta-
blecen los maestros creadores con la fotografia, lo cual determina significativa-
mente su intervencion. De esta forma, cuando la realidad representada resulta
cercana al docente, es frecuente encontrar intervenciones basadas en la empatia,
es decir, en el reconocimiento de los casos de fortuna o infortunio de los otros y
la proyeccion de acciones solidarias respecto a los diferentes casos.
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En el caso contrario, cuando las imagenes resultan desconocidas o alejadas
de la experiencia vital de los maestros, sus narrativas se traducen en opiniones
y percepciones frente a los hechos acaecidos, las cuales se alejan de una vin-
culacion emocional con los mismos hechos. Esto se relaciona con la estrechez
emocional propuesta por Nussbaum (2006), segtin la cual los sentimientos se
restringen a los circulos éticos cercanos, pues “las emociones siempre perma-
necen cerca del hogar y contienen, por asi decirlo, una referencia de primera
persona” (p. 92).

Otro de los elementos subyacentes en las fotonarrativas es la reflexion de los
maestros en torno a la construcciéon de paz en el pais. Frente a ello, encontramos
dos vertientes: la primera, vinculada con las percepciones de los maestros frente
al papel que tuvieron las victimas en los didlogos de paz. De esta forma, ante la
imagen de las mesas de negociacién y de la firma de los acuerdos, estos optan por
dibujar y nombrar alrededor de las fotografias a las personas impactadas por el
conflicto armado, tal como se muestra en las figuras 7 y 8. Dichos sefialamientos se
acompanan de la demanda de justicia y de la exigencia de atender a las multiples
voces que componen la historia colombiana.

“No tuvieron en cuenta a las victimas cuando realizaron la negociacién, su
sufrimiento, su perdida, su autonomia, hasta sus emociones. ;Dénde esta la
justicia?” (JA,M,45,CHB,U).

“Creo que falto tener en cuenta opiniones de personas que no estan en el
proceso. Las victimas no fueron tomadas en cuenta” (JA,M,45,CHB,U).

La mencion reiterada de las victimas y el reconocimiento de las multiples
voces en la reconstruccion de la memoria histoérica del pais pone en evidencia la
concepcion de una paz colectiva por parte de los maestros, en la que se vela por
la visibilizacién de los afectados y la validez de las narrativas de los diferentes
actores que han hecho parte de la historia de guerra en Colombia. De otra parte,
estas intervenciones también develan una suerte de desconfianza y rechazo fren-
te a la forma como fueron desarrollados los didlogos de paz, en tanto se afirma
que las victimas no fueron tenidas en cuenta.

Estas apreciaciones pueden justificarse en las concepciones que guardan los
maestros frente al proceso, el desconocimiento de los acuerdos y la influencia
de los medios de comunicacion en los mismos maestros.

Ahora bien, la segunda vertiente se relaciona con la concepcion de paz que
subyace en las narrativas de los maestros, asi como con el papel que cumple la
educacion en la misma concepcion. Uno de los sefialamientos més frecuentes
es la necesidad de concebir una paz mas alla de los acuerdos. Si bien los maes-
tros reconocen la relevancia que tiene la firma de la paz para la construccion
de un pais diferente, expresan también la necesidad de transformar otro tipo de
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circunstancias que afectan la convivencia y el bienestar social. De esta forma,
hacen alusion a la importancia de “dar un buen trato a las personas que piensan
diferente”, “ayudar los unos a los otros”, “construir un sentido de identidad in-
dividual que conforme al colectivo y lo transforme”, entre otros. Esto denota un

vinculo emocional con el otro, en tanto se convierte en fuente de preocupacion.

Dentro de las situaciones que afectan la convivencia pacifica, los maestros
exponen de manera insistente la ausencia de empatia y solidaridad con los otros,
especialmente, en situaciones de contingencia. Ante este aspecto, los docentes
sefialan la responsabilidad que ha tenido la escuela en la formacién de suje-
tos indiferentes ante las realidades sociales y el sufrimiento de los otros: “He-
mos sido educados para la competencia (...) nosotros no estamos educados
para cooperar, para la colaboracidn, para la solidaridad, para ayudar al otro”
(JA,M,45,CHB,U). Asi se resalta la debilidad de los vinculos del tejido social, en
tanto es clara la ausencia de interés por las personas mas alla de las relaciones
familiares y amistosas. Esto se relaciona directamente con la estrechez emocional
enunciada anteriormente.

Otra de las responsabilidades asignadas a la educacién es haber situado his-
téricamente a ninos y nifias al margen de la vida social y politica. De esta forma,
los maestros expresan que tanto la familia como la escuela se han encargado
de mantener a los infantes en una “burbuja”, exentos de la realidad. Si bien los
docentes aclaran que no se debe “traumatizar” a los sujetos desde temprana
edad con los horrores de la guerra y la violencia, también resaltan la relevan-
cia que tiene entablar, desde los primeros afos de vida, dialogos paulatinos y
graduales acerca de la vida con los otros, lo cual permitira a los sujetos, en un
futuro, tomar conciencia de su realidad: “Nuestros ninos no tienen una concien-
cia social y politica, porque desde chiquitos no se les inculca eso; no se les da la
oportunidad de acceder a ese conocimiento que se debe tener desde chiquitos”
(FA,F37,IEDRGB,R).

Finalmente, las narrativas de maestros y maestras realizan dos apelaciones
fundamentales para la construccion de paz en el pais. La primera se relaciona
con el reconocimiento que deben hacer todos y cada uno de los colombianos,
como parte de la historia acaecida y de la que esta por construirse. Esto implica,
segun los docentes, asumir una culpa colectiva debido a los hechos de guerra y
violencia sufridos desde hace mas de cincuenta afios: “;Por qué culpar al otro?
Todos somos responsables como sociedad”. Asimismo, requiere tener la capa-
cidad como sociedad, de pensar y construir una realidad diferente. Este tipo de
culpa implica reconocer de manera colectiva lo acecido y emprender acciones
comunes que permitan su reparacion.

La segunda se vincula con el proceso de reintegracién de los farianos a la
vida civil. De manera general, los docentes expresan que este punto es uno de
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los mas algidos en el proceso del posconflicto. Al respecto, advierten la necesi-
dad de derrumbar las barreras del odio y destruir los rencores para construir
un pais diferente. En tal sentido, se reconoce la paz como un camino largo que
debe trabajar varios campos, entre ellos, “considerar a los excombatientes parte
del pueblo colombiano” (FA,F37,IEDRGB,R).

Siguiendo las narrativas de los maestros, la paz depende en gran medida de
la reincorporacion de los excombatientes a la vida civil, es decir, de la capaci-
dad de los sujetos para construir nuevos vinculos afectivos que promuevan la
convivencia pacifica.
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Emociones en tramas narrativas de maestros
y maestras del departamento del Huila

Marcela Penia Castellanos*
Myriam Oviedo Cérdoba**

El departamento del Huila, ubicado al suroccidente del pais, ha sido escenario
del conflicto armado desde la década de los cincuenta. Las dificiles condiciones
de vida de las personas y los altos niveles de pobreza han desencadenado di-
versos conflictos y movilizaciones sociales por parte de la poblacién. Ante ello,
el Centro Nacional de Memoria Histérica (2016) plantea que “desde mediados
del siglo XXy como resultado de la violencia bipartidista se intensifico la lucha
por la tierra en el departamento” (p. 392).

En consecuencia, las dificiles condiciones de vida de la poblacién, sumadas a la
ubicacidn estratégica, la riqueza y la diversidad del territorio, han sido factores re-
levantes para la permanencia de diferentes actores armados en este departamento.

En algunos territorios, es evidente la ausencia del Estado, la cual, inicial-
mente, fue suplida por las guerrillas, que se encargaban de impartir justicia y
controlaban los territorios. Uno de los ciudadanos menciona lo siguiente: “Mas
que todo, las FARC tenian mucha influencia aqui en el municipio y practicamen-
te llegaron a tener el mando del municipio, porque nos atemorizaron a todos;
aqui, lo que ellos ordenaban tocaba que hacerlo” (HCH L108-110). Pero no eran
los tinicos, “la confrontacién se incremento con la llegada de narcotraficantes y
paramilitares” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2016, p. 392).

De este modo, la presencia de actores armados en los territorios impacto
fuertemente la vida de las comunidades. El conflicto armado se manifest6 de
diferentes formas; en algunos casos, contd con la aprobacion y legitimacion
de los actores armados por parte de las comunidades y, en otros, fue justamen-
te el miedo y la intimidacidn los que mediaron y determinaron las relaciones
sociales. En otras palabras:

*  Docente de la Institucion Educativa Salen de Isnos, Huila. Estudiante de la Maestria en Educaciéon

y Cultura de Paz de la Universidad Surcolombiana. Miembro del proyecto de investigacion Peda-
gogta para la paz territorial: geopolitica de las emociones en tramas narrativas de maestros y maestras.

**  Profesora de la Universidad Surcolombiana. Doctora y posdoctora en Ciencias Sociales, Nifiez

y Juventud. Directora de la Maestria en Educacion y Cultura de Paz de la Universidad Surco-
lombiana. Miembro del proyecto de investigacion Pedagogia para la paz territorial: geopolitica de
las emociones en tramas narrativas de maestros y maestras. Directora del grupo de investigacion
Crecer de la Universidad Surcolombiana.
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Hubo un tiempo en que si, la guerrilla tenia esa aprobacién de la ciudadania
y generaba cierta simpatia, pero ya cuando el Estado empieza a aparecerse y
empieza el conflicto a mostrar otros matices, por ejemplo, cuando el campe-
sino habia hospedado un guerrillero a la fuerza, porque no era voluntario y
llegaba el ejército a presionarlo, a amenazarlo y terminaba acusandolo de gue-
rrillero. No hubo problema hasta que estuvieron los dos bandos. El problema
se dio cuando llegaron los paramilitares. (HCJ L152-157)

Las acciones violentas se intensificaron, en tanto las guerrillas querian con-
servar el control del territorio y los paramilitares buscaban restar a la guerrilla
un importante “cruce de caminos” (Centro Nacional de Memoria Histdrica, 2016,
p- 396). Todo esto se dio gracias a la ubicacion estratégica del departamento del
Huila, cuyos limites permitian la comunicacion con otras regiones del pais y la
geografia facilitaba la movilidad de los grupos armados. Las muertes no pueden
atribuirse a uno u otro grupo armado. Al respecto, un ciudadano plantea:

Yo creo que la moral de los ciudadanos desaparecié en ese tiempo, porque ya
se sintid la crudeza del conflicto armado. Ya no se sabia cual bando era peor,
ni cudl estaba en contra, ya nadie queria coger para ningtn bando, ni siquiera
el Estado. (HCJ L166-168)

En consecuencia, la poblacion civil tuvo que sufrir los rigores de la guerra,
pues no solo tuvieron que aceptar la presencia de los grupos armados y la vul-
neracion de sus derechos, sino también las actuaciones de la institucion militar
colombiana que atentaba contra la dignidad de los habitantes. Uno de los maes-
tros menciona que:

El ejército andaba recogiendo a todos, supuestamente, a los auxiliadores de
la guerrilla, pero quién no va ser auxiliador de la guerrilla si llegan quince
o veinte personas armadas a su casa, le cogen sus hijos y todo y le dicen que
tiene que colaborar en esto y en lo otro o si no los matan; entonces, eso no era
que uno fuera colaborador, era obligado que nos tocaba a nosotros proceder
asi. (MCO L145-L149)

Esto, sin lugar a dudas, permite evidenciar como la poblacién civil era obli-
gada a participar en un conflicto armado totalmente ajeno a ellos.

Afectaciones del conflicto armado en la escuela

La intensidad del conflicto ha permeado no solo la poblacién civil, en general,
sino también todas sus esferas, incluso, a las instituciones educativas. A manera
de ilustracion, los relatos de los docentes indican algunas de las afectaciones
ocurridas en el sector educativo a causa de la violencia; asi, por ejemplo, las ins-
tituciones educativas fueron utilizadas como punto de encuentro de los grupos
armados, tal como lo relata una de las docentes cuando menciona:
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Ya en el 85, se agravo la situacion porque ya las FARC llegaban todos alla a
la escuela y decian: “Desoctipenme la escuela que necesitamos hacer una re-
unioén”, y a uno le tocaba; a mi me toco sacar los alumnos, mandarlos para la
casa y darle espacio a la guerrilla para que se reunieran ahi. (MCO L116- L122)

En algunos casos, la guerrilla mantuvo el control de la poblacién: en unos,
realizaban sus reuniones en las instituciones educativas; en otros, las escue-
las se convirtieron en trincheras para el conflicto, que fueron luego destruidas.
Ante esto, un maestro relata lo siguiente: “(...) por alla habia escuelas y tenian
alumnos, después de eso, por ejemplo, la escuela de El Marmol desaparecid, la
misma guerrilla la dinamitd y la... porque tenian que correr la gente, esa zona
quedd despoblada totalmente” (HCH L180-L182). De esta manera, se puede
apreciar como un escenario escolar, pensado para la formacién integral de los
estudiantes, se convertia en un escenario de guerra.

En otros casos, la violencia produjo el reclutamiento de jévenes estudiantes
de las instituciones educativas para las filas de los grupos armados, quienes
optaron por dejar sus estudios y hacer parte de la guerra creyendo que alli en-
contrarian un futuro mejor. Asi lo narra uno de los docentes:

Aqui hubo estudiantes que se fueron para la guerrilla; incluso, cuando yo lle-
gué, un estudiante se fue; después yo supe que se habia ido y luego que se
habia retirado, eso se ve; es que les pintan pajaritos de oro, como es para con-
vencerlos, y los muchachos han tomado esa decision. (HDG L207-1210)

En este sentido, otro docente menciona:

Eso los cogieron y los trabajaron... Pero la misién de ellos era esa, convencer
a otros, agarrarse a hablar y pintarle los mufnecos mas bonitos a ellos, que era
una posibilidad grande que tenian en la vida ellos y, entonces, asi se los lleva-
ron. (HCH L319-L323)

De tal manera que algunos jovenes, motivados por sus ilusiones y expecta-
tivas infundadas por los milicianos infiltrados, tomaron la decisién de incorpo-
rarse a las lineas guerrilleras. Por ello, decidieron marcharse para hacer parte
de estos grupos armados ilegales y, en algunos casos, fueron obligados por las
circunstancias o mediante el uso de la fuerza. Por su parte, algunos de ellos mu-
rieron en la guerra. Asilo narra uno de los docentes: “(...) cuatro se llevaron, de
aqui, muchachos del pueblo, y la muchacha Gloria dizque en un encuentro por
alla en una zona que se llama La Candela, en San Agustin, dizque fallecié ella...
Pero, pues, aca no la trajeron, se supo...” (HCH L323-L325). Asi, la tragedia del
conflicto armado permed las comunidades cooptando y aniquilando espacios
para la vida, para ser transformados en centros de reclutamiento.

Otra de las grandes problematicas que sufrio la escuela a causa de la guerra
fue el desplazamiento, pues algunos docentes que, en su momento, pusieron
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resistencia, se vieron obligados a abandonar las instituciones educativas luego
de recibir amenazas o vivenciar ataques violentos. Asi lo recuerda un ciudadano:
“(...) y docentes también, que ellos de pronto no estaban de acuerdo con la gue-
rrilla, entonces, ya en ese caso, pues, les tocd irse, fueron amenazados; entonces,
a raiz de eso, los trasladaron, se fueron” (HCH L323-L326).

En este sentido, no estar de acuerdo con las logicas de la guerra y las impo-
siciones de los grupos armados se convirtié en un motivo para poner la vida
en riesgo, lo que dio lugar a un desplazamiento constante de docentes para
conservar sus vidas; algo que, sin duda, les obligd a dejar de lado sus labores,
afectando los procesos educativos.

El desplazamiento forzado consterna tanto a docentes como a la comunidad
en general, irrumpiendo la cotidianidad y trastornando su dinamica social. Al-
gunas familias tuvieron que retirarse de sus territorios, lo cual implic6 desercion
escolar; en otros casos, algunos municipios fueron receptores de estudiantes
cuyas familias huian de la guerra. En este sentido, un docente comenta:

En nuestro territorio, la tendencia es la del municipio receptor, ya que de de-
partamentos vecinos son desplazados o victimas del conflicto, por lo que se
radican en este territorio. El impacto que se evidencia es de tipo psicosocial, ya
que los estudiantes han experimentado situaciones muy estresantes y doloro-
sas, pérdidas familiares, econdémicas y de amistades. (MDY L60-L63)

A partir de las voces de los maestros, es posible evidenciar el impacto del
conflicto armado en la escuela. Estos relatos son aportados por docentes que
habitan, en su mayoria, en zonas rurales del departamento del Huila, donde
la escuela es una de las instituciones sociales mas importantes, no solo por ser la
encargada de brindar formacion a los estudiantes, sino también por ser un punto
de encuentro de la comunidad.

Asi, aunque la escuela es un escenario que propicia la construccion de ciuda-
dania, por muchos afios ha estado permeada por el conflicto armado, motivo por
el cual es importante acudir a los relatos de maestros y maestras para develar
la intensidad de lo ocurrido; ello implica reconocer las emociones presentes en
sus relatos, los cuales expresan el sentir que acompaifia los procesos de cons-
truccion de paz por parte de los docentes quienes, a pesar de la dimension del
dafo, contintian propiciando procesos pedagdgicos en contextos de violencia.

La presente investigacion evidencié que una de las emociones con mayor
preponderancia en los relatos de los maestros y maestras fue el miedo; el miedo
como inmovilizador, mecanismo de control y determinacion social. El miedo
se constituyo en algo cotidiano. Asi fue mencionado por una de las maestras:
“Uno trata de ofrecer otras opciones, de crear un pensamiento diferente entre
los estudiantes, pero el temor estd tan arraigado en la cultura y en las familias
que uno sabe si realmente esta logrando algo” (MKS L213-215).
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A pesar de esto, la persistencia y la conviccidon de los maestros y las maestras
les ha conducido a plantearse que estas emociones declives pueden transfor-
marse en potencia movilizadora. A manera de ilustracién, en este territorio,
emergieron otras emociones proclives a la paz, como el amor y la indignacién,
las cuales permitieron a los docentes reconocer esas inconformidades y buscar
otras posibilidades: “Yo creo que si hubieran mas personas que se levantaran y
dijeran no continuamos con esto, las cosas no estarian como estan” (MDA L37-
38). Esta afirmacion refleja el anhelo de cambio y la indignacién como emocién

politica, capaz de transformar el dolor causado por la guerra.

En efecto, resulta importante reflexionar sobre las dificultades y potenciali-
dades del ejercicio pedagogico desde las voces de los maestros y las maestras;
aquello que sugiere que no puede desconocerse que el conflicto armado se le-
gitima por profundas inequidades sociales, es decir, parte de una violencia es-
tructural arraigada, en la cual las poblaciones no pueden satisfacer necesidades
basicas y donde la educacion, en ocasiones, pasa a un segundo plano.

En este orden de ideas, es innegable que, ademas de comprender y develar
las trayectorias del conflicto armado y su impacto en la escuela, es necesario
visibilizar las apuestas pedagdgicas de los maestros en contextos de guerra para
la construccion de la paz y las emociones que han potenciado su actuar docente.

Narrativas de maestros y maestras: el papel
de la escuela en la construcciéon de paz

Para el desarrollo de esta investigacién, se parte de la premisa de que la expe-
riencia de vida es susceptible de ser narrada; asi, todo aquello que acontece es
susceptible de narrarse y desde alli aportar a la comprensidn de si mismo y de
la realidad. En esta perspectiva, este proceso privilegia las narrativas de los
docentes, quienes vinculan sus sensibilidades y emociones al relato de sus expe-
riencias vividas. Asi las cosas, resulta imprescindible dotar de voz a los docentes
para que, a partir de la narracion de lo vivido y sentido, puedan comprender lo
que pasd y desde alli brindar herramientas pedagogicas para la paz, las cuales
posibiliten que no vuelvan a suceder las dindmicas que permitieron la violencia
y el conflicto armado.

En este sentido, mas alla de ser un género literario, la narrativa devela toda
su potencia investigativa y su posibilidad de comprender la realidad social; de
alli que, a partir de las entrevistas narrativas realizadas a docentes, sea posible
visibilizar las experiencias de vida, tanto del conflicto armado en la escuela
como de la construccién de paz a través de procesos pedagdgicos.

Los maestros relatan tanto sus vivencias como las emociones que les suscita
rememorar sucesos dolorosos de los que han logrado sobreponerse. Ello indica
que el conflicto armado y su influencia profunda en las dindmicas escolares
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no han sido un impedimento para continuar el ejercicio docente y aportar a la
construccion de paz desde las aulas.

Este proceso, que parte desde la perspectiva de la narrativa como investi-
gacion social, ademas de comprender la importancia del relato para la vida
cotidiana, permite evidenciar las emociones presentes en las tramas narrativas
de los maestros que han vivido de cerca el conflicto armado. A lo largo de los
diferentes relatos, es posible percibir su creatividad al idear estrategias que
permitan la continuidad de la ensefianza en zonas afectadas por la violencia.

Es asi que los docentes que participaron de esta indagacién plantean que
la escuela es un escenario propicio para la construccion de una cultura de paz,
formulan diferentes estrategias que procuran transformar las dinamicas vio-
lentas, fruto de afios de conflicto, y realizan diferentes acciones, como procesos
académicos, artisticos y culturales, que promueven la paz, tanto al interior de
las instituciones como en las comunidades, en general. Al respecto, una docente
relata: “La jornada por la vida y la convivencia armonica... se cred con la inten-
cién de poder llevar lo de la paz, el respeto y la reconciliacion a través del arte”
(MDS L112-L114). En consecuencia, se trata de un proceso que vincula a toda la
comunidad educativa en beneficio de acciones tendientes a generar convivencia
armonica. Este proceso permite la expresion de emociones y sensibilidades, al
propiciar un compartir de experiencias y saberes que puedan generar cultura
de paz y que se potencian desde el arte y la cultura.

Con relacién a ello, una de las docentes resalta que el arte es, por derecho
propio, liberador y armonizador; por tanto, posibilita transformaciones sociales:

El arte es uno de los factores que une cualquier tipo de situacién, porque se
expresa el ser humano, se supone que sale la sensibilidad a flote, la forma de
transformar su sensibilidad, simplemente trasformar ese sentimiento, es un
devenir que es innato en los seres humanos. (MDS L114-L117)

Desde la voz de otra docente se manifiesta que las emociones son fundamen-
tales para la creaciéon de las resistencias en busca de la paz, cuando menciona
que “las emociones han jugado un papel en la activacion de iniciativas de paz,
porque estas emociones han hecho que muchas personas se unan para organizar
marchas, actividades, en pro de la busqueda de la paz” (MDM L19- L20).

También han surgido otras estrategias como parte de las exigencias del Mi-
nisterio de Educacién Nacional con relacién a la Catedra de La Paz. Asi pues,
una de las docentes relata: “Existe una asignatura de Catedra de La Paz, la cual
se desarrolla en todos los grados. Asimismo, la institucién esta implementando
la estrategia “Mi opinion vale’, en el marco del proyecto de orientacién escolar”
(MDY L65-L67).
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Hoy en dia, la coyuntura nacional, el proceso de paz y el posacuerdo ponen
de manifiesto que la paz se constituye no solo en un objeto de estudio, sino que
existe una imperiosa necesidad de pensar y aportar a su construccion desde el
ambito pedagogico. Asi pues, en este proceso de indagacion a través de las na-
rrativas de maestros y maestras, existen diversas iniciativas de construcciéon de
paz que se gestan en las instituciones educativas del departamento del Huila,
sobre las cuales se pretende visibilizar el impacto del conflicto armado en la
escuela, asi como resaltar las apuestas pedagogicas creativas para transformar
dinamicas violentas y aportar desde las emociones a una cultura de paz.

Las emociones en la cartografia social

La cartografia social constituyé una de las estrategias metodologicas mas im-
portantes realizadas durante este proceso. Cartografiar la vereda o el municipio
permitié expresar las emociones que se sienten frente al territorio habitado; per-
mitid acudir a la memoria, al relato de lo vivido, a la complicidad del didlogo, a
la interaccidn con otros, con el fin de representar los imaginarios y las trayectorias
que ha tomado tanto la violencia como la construccion de paz.

La cartografia posibilita la interaccion entre los actores sociales, asi como la
puesta en comun de las percepciones acerca del territorio, expresar los sentires
colectivos y visibilizar problematicas y relaciones que se tejen a su alrededor.
En cada cartografia, se sugiri6 incluir aspectos como actores sociales, institu-
cionalidad, actores armados, presencia del conflicto, dinamicas de paz, factores
econOmicos, ambientales, entre otros elementos.

A partir de la cartografia realizada en las instituciones educativas, los maes-
tros relatan:

Lo primero que hemos querido retomar fue el hecho de la gran crisis bioldgica:
peces, cangrejos; es decir, antiguamente, era programa de fin de semana, la
gente tenia sus atarrayas, anzuelos, chinchorro, y de eso solo queda el recuer-
do; ademas habia hermosos balnearios que hoy en dia no se utilizan por la
contaminacion del rio. (Cartografia, 10 de abril de 2017)

La cartografia también contribuye a expresar problematicas. Ello se evidencia
con el siguiente relato de uno de los docentes:

Muchos conflictos desde época atras porque San Antonio fue uno de los que
golped toda esa reforma liberal y la hegemonia conservadora; porque ahi, en
ese rio, cuando salieron las leyes de que matar a liberales, el rio San Antonio
era un lugar donde depositaban los cuerpos de las personas que eran asesina-
das. (HDI L70-L73)

Sobre el ejercicio de la cartografia, una docente plantea: “Es la posibilidad de
compartir con las companeras, y en el ejercicio van saliendo cosas que son muy
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importantes, los dialogos y las experiencias, el pasado, pero, asimismo, las cosas
que son esperanzadoras” (HDI L70-L73). Por su parte, otra de las docentes enuncia:

Al realizar este ejercicio, se puede ver que hasta el momento la escuela no ha
generado espacios para la educacién en cuanto a la paz. Esta es la oportuni-
dad. Pienso que esto es lo mas rescatable de todo el trabajo que acabamos de
hacer alli: la proyeccién que podemos tener. (MDY L65-L67)

La cartografia también posibilita una proyeccion a futuro. En palabras de
los docentes:

El ideal que tenemos plasmado en nuestra institucion educativa Palmarito,
que es la construccion de la civilizacion del amor, la construcciéon de un mun-
do mejor, formar personas nuevas para construir un mundo mejor a través
del dialogo, la tolerancia, el respeto, la asertividad, la justicia. (HDI L70-L73)

Para finalizar, es relevante destacar que las estrategias pedagdgicas, como
la entrevista narrativa y la cartografia social, permiten realizar las caracteri-
zaciones tanto de los territorios como de los maestros, identificar el contexto,
recolectar informacién pertinente para el proceso investigativo; pero, sobre todo,
posibilitan el conocimiento y la exploracion de los lugares de la memoria y la
reconstruccion del pasado, al igual que reavivar las emociones y los sentimien-
tos, expresar percepciones y proyecciones sobre el presente y el futuro de los
territorios y de los procesos educativos en pro de la construccién de paz.
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Recorriendo Caqueta en las narrativas
de sus maestros y maestras

Nine Yofana Ballesteros Albarracin®
Carolina Cuellar Silva**

El departamento del Caqueta ha sido escenario de guerra. No existe una sola
persona que no conozca la violencia y no haya visto los alcances de los actores
armados. La escuela y los nifios hacen parte de este repertorio de victimas que no
escapa a las acciones de los violentos. Asi pues, esta investigacion encontré que el
ataque a la escuela se refleja en asecho, amenaza y asesinato de maestros, reclu-
tamiento de menores, asalto y arremetida contra las infraestructuras educativas.

Al respecto, en la cartilla elaborada por el Centro Nacional de Memoria His-
torica (2013) llamada Cagquetd: conflicto y memoria, se encuentra un apartado que
recuerda los nombres de aquellos docentes, pertenecientes a la Asociacion de
Institutores del Caqueta (AICA), que fueron asesinados por los grupos armados
al ser acusados de ser guerrilleros o paramilitares, segtin el interés de cada uno.
El documento afirma:

Durante los tltimos 25 afios, los docentes agremiados en la Asociacion de
Institutores del Caqueta (AICA), fueron perseguidos y objeto de ataques y
asesinatos perpetrados por grupos armados ilegales. Cerca de un centenar de
victimas fatales a lo largo y ancho del Caquetd nos muestran el drama y la
crudeza del conflicto armado contra el gremio de educadores, que se empezd
a sentir en la década de los anos 80 del siglo XX, cuando fueron perseguidos
los directivos que de una u otra manera eran relacionados con las guerrillas
del M-19. (p. 22)

El ataque, hostigamiento y asesinato de los maestros ha sido empleado como
una estrategia de guerra para desintegrar las comunidades, mostrar autoridad
e infundir miedo. Considerando lo anterior, se evidenci6 que, en los momentos
algidos de conflicto armado, los docentes se encontraron a la deriva, dada la
inexistencia de instituciones que los cobijasen y de fuerza publica que los defen-

*  Licenciada en Educaciéon bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Uni-
versidad Distrital Francisco José de Caldas. Estudiante de la Maestria en Educacion para la
Paz de la misma Universidad. Miembro del grupo de investigacion Moralia y participante del
semillero de investigacion Agathos. Miembro del proyecto de investigacion Pedagogia para la
paz territorial: geopolitica de las emociones en tramas narrativas de maestros y maestras.

** Docente de la Universidad de la Amazonia. Especialista en pedagogia. Magister en Educacion
y Cultura de Paz. Miembro del grupo de investigacion Aneko. Miembro del proyecto de inves-
tigacion Pedagogia para la paz territorial: geopolitica de las emociones en tramas narrativas de maestros
Y maestras.
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diera de los actores armados. Por el contrario, las drdenes y leyes de los grupos
armados fueron impuestas en sus territorios. En este contexto, la actuacion de
los docentes fue plenamente negada en su funcion como garantes de los dere-
chos de los nifios y las nifias, en tanto implicaba poner en riesgo su derecho a la
vida. A razén de ello, la Organizacion Internacional para las Migraciones (2015b)
sefiala que los maestros:

Se sienten impotentes y se cuestionan si vale la pena actuar en pro de los de-
rechos en un contexto de dominio armado y sin protecciéon. La vida de los
maestros ha sido vulnerada o ha estado en riesgo en el Caqueta sin respuestas
pertinentes ni protectoras, como lo anotaron los expertos consultados. (p. 26)

Ahora bien, referente al espacio fisico y simbolico que tiene la educacion, se
encuentra que las escuelas han sido empleadas por los actores armados como
campamentos, trincheras, viviendas y campos de combate, lo cual transformo
la representacion material, historica y sociocultural de la escuela como lugar de
protecciéon y cuidado de los nifios, las nifias y los jovenes.

Cabe mencionar que la zona rural en el departamento del Caqueta ha sido
la mas afectada. Estas practicas de guerra suprimen los afectos, las creencias,
las concepciones y los significados de los diferentes espacios o entes creados y
destinados a la proteccién de la sociedad civil en general, con lo cual se siembra
la desesperanza en las personas y la violencia se torna normal.

La Organizacion Internacional para las Migraciones (2015b) resalta lo ocu-
rrido el 24 de julio de 2008, cuando varios soldados acamparon en la escuela de
la vereda Bocanas del Chigiiiro, de San Vicente del Caguan:

Los muchachos sintieron temor y no fueron a estudiar porque, ademads, los
militares hicieron un allanamiento en el sitio sin orden judicial alguna. Ese
mismo mes, en la vereda La Cristalina, estuvo en riesgo la vida de casi 140
nifios, dado que el ejército estaba acampando alli y las FARC-EP realizaron
hostigamientos al lugar. (p. 26)

En el 2011, se registr6 otra acometida a la escuela y a la comunidad educati-
va. Las FARC-EP atacaron con explosivos una escuela ubicada en la inspecciéon
de Balsillas en el municipio de San Vicente del Caguan. La escuela habia sido
construida hacia poco tiempo por el Ejército, la Embajada estadounidense y la
Gobernacion del Caqueta. Al respecto, el Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados (2007) aseguré que:

Por su parte, las escuelas, a pesar de estar protegidas por el derecho interna-
cional humanitario, son constantemente objeto de ataques y ocupacién por
parte de los grupos armados. Los establecimientos educativos son utilizados
como trincheras y alojamientos, sus alrededores son minados y las maestras
y maestros son asesinados o amenazados. Como consecuencia, los docentes y
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estudiantes se ven afectados psicosocialmente y algunos terminan abandonan-
do estos espacios. El uso recurrente de escuelas por las fuerzas armadas del
Estado y el establecimiento de bases militares en las cercanias de escuelas ha-
cen de éstas objetivos militares para los grupos armados ilegales, lo que hace
imposible que los nifios reciban educacion. (p. 10)

De acuerdo con lo expuesto, el conflicto interno armado tuvo mucha influen-
cia en la educacion de las zonas rurales de los departamentos mas alejados y
azotados por la violencia, siendo esta la causa de la desercion escolar, la falta de
educadores y el mal estado de las infraestructuras. Como razones de la deser-
cién escolar, se encuentran: el desinterés en la escuela y la vinculacién a grupos
armados, sumadas a la ausencia y descuido por parte del Estado. De acuerdo
con el Plan de Desarrollo 2012-2015 de la propia Gobernacion del departamento,
citado por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (2014a), se
sefnala lo siguiente:

Aunque el departamento cuenta con 1.289 sedes educativas, el “70% de la in-
fraestructura educativa se encuentra en mal estado, especialmente las sedes
de la zona rural”; “aproximadamente el 85% de los predios donde estan cons-
truidos los establecimientos educativos no cuentan con legalidad de titulos y
un promedio del 20% de las instituciones educativas, se encuentran ubicadas
en zonas de alto riesgo, lo que impide la inversion de recursos del Estado para
su mejoramiento”. (p. 62)

Lo anterior evidencia que, si bien las infraestructuras escolares han sido blanco
de los actores armados, existe una responsabilidad del Estado colombiano en su
deterioro. Asilas cosas, la educacién ha sufrido también los estragos del abandono
y ello se refleja en el hecho de que los predios sobre los cuales estdn construidas las
instituciones no poseen titulos legales, lo cual las ubica en zonas de alto riesgo y,
por ende, representa un inminente peligro para la comunidad educativa.

Conozcamos el territorio: narrativas de maestros
Los itinerarios de la guerra en la infancia: el miedo

Segun Cuellar (2017), una de las docentes integradas a la investigacion, la lle-
gada de la compania petrolera Shell a San Vicente del Cagudn marco el inicio
de la violencia en el departamento. La docente narra que, con la llegada de esta
industria, hubo un arribo significativo de personas al municipio; aquello que,
a posteriori, revela la existencia de los primeros partidos comunistas y grupos
de izquierda en la regidn, los cuales fueron perseguidos por el llamado “estado de
sitio”, que significo amparo politico y legal a las fuerzas armadas del Estado
para arremeter contra dicha poblacidn.

En consecuencia, el estado de sitio generd una fuerte ola de violencia. Durante
esta época, todo individuo era tildado como sospechoso de pertenecer a la ideo-
logia de izquierda o compartir los principios comunistas, lo cual le conferia el
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estatus de objetivo militar. A razén de ello, una de las maestras dice: “En la casa
teniamos muchos libros, muchos textos y nos tocé enterrarlos porque si llegaban
y encontraban esos libros, estdbamos en riesgo” (M12, MQ, CC, F, 42, DU, UA,
CA, FL). Sumado a este temor, se encontraban las desapariciones y los asesinatos
de vecinos y amigos que fueron acusados de ser guerrilleros en San Vicente.

La educadora manifiesta que, por la época de los Turbay, hubo muchos paros
campesinos. La gente exigia al Estado sus derechos como ciudadanos y produc-
tores agricolas. Sin embargo, el Estado no respondia ante esta situacion; por eso,
aparecen consolidados los grupos guerrilleros, quienes transitaban con tranqui-
lidad y total libertad por todo el territorio. En efecto, las guerrillas hablaron con
los campesinos y desde alli empezaron a ejercer la labor del Estado. Luego de
la aparicion de las guerrillas y su dominio en la zona, los docentes empezaron
a corresponder forzadamente a las dindmicas impuestas. La profesora indica
que, durante este periodo, hubo muchos combates, bombas, muertes y desa-
pariciones, no solo en San Vicente, sino en toda la regiéon. En sus palabras, esta
situacion “afectd muchisimo el orden social, econémico, politico y cultural de la
region” (M12, MQ, CC, F, 42, DU, UA, CA, FL), lo cual empeor6 con la aparicion
de los cultivos ilicitos de coca.

La docente sefiala que, en San Vicente, no habia tantos cultivos: estos se
daban en otros municipios y los campesinos, tras ver que los otros cultivos no
les daban para sobrevivir y que el Estado los habia abandonado, empezaron a
sembrar y cuidar cultivos de coca; de alli que Caqueta y Putumayo, durante la
década de los noventa, fueran los departamentos con mayor cantidad de cultivos
de coca en Colombia.

Otro suceso que rememora la profesora es la llegada de los paramilitares a
la regién y, con ellos, el recrudecimiento de la guerra. La situacién del Caqueta
empeor6 cuando fue considerado un territorio guerrillero fuertemente abatido
por los ataques paramilitares. Haciendo alusion a la anterior situacion, la docen-
te dice: “Todos los procesos de guerra pasaron por el Caquetd, asi como todos
los procesos de paz” (M12, MQ, CC, E, 42, DU, UA, CA, FL). Dichos procesos de
guerra refieren a la llegada de los diferentes actores armados al departamento.
Por su parte, los procesos de paz hacen alusion a escenarios como la llamada
“Zona de distensidén”, que, tras su inminente fracaso, convirtié al departamento
del Caquetd en un campo de batalla.

En este sentido, la docente menciona: “La guerra en el Caqueta ha sido de-
vastadora, ha tenido afectaciones graves, con afectaciones que uno a veces cree
que son irreparables. La guerra nos ha estigmatizado, nos ha dafiado” (M12,
MQ, CC, F, 42, DU, UA, CA, FL). Esto permite recordar que los habitantes de la
region le reclaman al Estado su ausencia y a la sociedad civil su indiferencia y
desconocimiento ante los hechos atroces que padecieron, sefialando reiterada-
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mente expresiones tales como: “Hemos sido estigmatizados, sefialados y des-
conocidos. Solo nos relacionan con la guerra, siguen desconociendo nuestras
bondades como sociedad caquetefia” (M12, MQ, CC, F, 42, DU, UA, CA, FL).

Del mismo modo, la maestra se refiere al papel de la escuela en medio de
la violencia, como uno de los escenarios sociales con mayores afectaciones, en-
tre ellas, la transformacién de su significado de lugar protector por trinchera,
campo de batalla y campamento de los actores armados. Asimismo, las vulne-
raciones a los maestros han sido de gran impacto. Frente a este tema, la docen-
te sefiala: “Han sido desplazados, extorsionados, estigmatizados; no se les ha
permitido la libertad de catedra”, y acerca de los nifios, las nifias y los jovenes,
afirma: “Los nifios no van a la escuela por no ser reclutados; los nifios no van a
la escuela por miedo a una mina, los nifios no van a la escuela por temor a que
se les aparezcan los grupos armados” (M12, MQ, CC, F, 42, DU, UA, CA, FL).

Ello permite manifestar que la escuela quedd rodeada de miedo, minas y
hombres y mujeres armadas. La guerra suprimid el significado de formacion
en valores y derechos humanos propio de la escuela y arrebat6 su compromiso
como garante de los derechos de nifios y nifias, lo cual privé de su posibilidad
de aportar a la construccion de pais y de paz.

En tiempos de conflicto, los nifios, los maestros y los padres de familia no
veian en la escuela un lugar seguro y protector; por el contrario, en sus salones,
patios y demas instalaciones, distinguian sangre, humillacion, muerte, violen-
cia, minas, desplazamiento, dolor y demas afectaciones y simbolos que deja la
guerra en un lugar.

En Caquet3, la violencia se instal6 a vivir con los ciudadanos, involucrandose
en las formas de vivir con los otros, hasta su completa naturalizacion. Esto ha
generado, segun la docente, que algunas generaciones no conocieran la otra
cara de Caqueta hasta ahora. Aunque el proceso de paz ha traido un poco de
tranquilidad, el temor prevalece.

En consecuencia, la pregunta frecuente entre los campesinos es: ;quién va a
ocupar los espacios y sitios que dejaron las FARC-EP? Este interrogante se com-
plementa con las apreciaciones de la docente cuando indica que atin hay miedo,
que mas de 34 afnos de violencia no se olvidan con facilidad y que, aunque las
cosas y la vida hayan cambiado, aun queda un futuro del cual emerge una nue-
va pregunta: ;como aprender a vivir juntos con aquellos que, en su momento,
fueron los victimarios y verdugos?

Epoca de terror: narrando el oficio del quehacer docente

Segun la investigadora Florez, adscrita al presente proceso de investigacion, el
ano 1982 marca el inicio de la guerra en el departamento del Caquetd. Asimismo,
indica que, desde esta fecha hasta la firma del acuerdo de paz en 2016, el de-
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partamento vivio sumido en un estado de zozobra, desconfianza e inseguridad.
La docente también recuerda la época de los Turbay, marcada por la violencia
y los hechos atroces, debido a la tension politica de los afios ochenta. Expresa
que, por 34 afos, el miedo y el desplazamiento acompanaron a los habitantes
del Caqueta.

Durante este periodo, los territorios eran custodiados por hombres armados,
los caminos y las zonas aledanas a las escuelas rurales estaban llenas de minas
antipersonal, las guerrillas eran quienes impartian las 6rdenes y decidian qué
ensefiar y aprender en la escuela, a quién vender o comprar una finca; en defi-
nitiva, todo el territorio se vio coaptado por los actores armados.

Del mismo modo, la investigadora rememora el surgimiento de los terrenos
conocidos como Las Malvinas, de los cuales menciona: “Si mal no estoy, en el
ano 82 fue una de las mayores invasiones de América Latina, propiciada por el
mismo Estado” (M12, MQ, AF, F, 60, DU, UA, CA, FL0). Estos terrenos ubicados
cerca a Florencia fueron invadidos por miles de familias desplazadas a causa de
la violencia en el departamento.

El desplazamiento fue uno de los indicadores de violencia con mayor impacto
a nivel nacional en tiempos de conflicto armado. La persecucién politica fue una
de las principales causas de desplazamiento y recrudecimiento de la guerra. Al
respecto, la profesora indica que muchas personas fueron estigmatizadas, entre
ellas, los docentes y los estudiantes universitarios que eran tildados de revoltosos
o de pertenecer a la ideologia de izquierda. A causa de este estigma, hombres
y mujeres fueron humillados, amenazados, desplazados e, incluso, asesinados.

Caqueta fue escenario de todos los tipos de violencia, asi como el lugar de
asentamiento de los diferentes grupos armados ilegales. La maestra sefiala que,
en Caquetd, todo el tiempo hubo miedo debido a la presencia de estas tropas
subversivas. Agrega que el control de los territorios pertenecia a la guerrilla,
quienes decidian a quién permitian o negaban el ingreso al territorio; inclu-
sive, escenarios como la escuela fueron propiedad de los actores armados. Al
respecto, la profesora narra: “Habia que recorrer toda una travesia y llegar a la
escuela implicaba pasar por una serie de filtros controlados por la guerrilla y
estando alla uno se sentia controlado por ellos” (M12, MQ, AF, F, 60, DU, UA,
CA, FL). Asi pues, los docentes y la comunidad educativa, en general, debian
convivir con la guerra y acomodarse a esta. La guerrilla era la tinica autoridad
del Caqueta: los habitantes tenian que obedecer. Por su parte, los nifos, las nifias
y los jovenes debian crecer a su merced, mientras que los maestros recibian de
los grupos armados las 6rdenes para ensefar, pues eran ellos quienes decidian
qué se ensefiaba y que no.

La profesora se refiere a estos acontecimientos como un periodo de terror
del cual han salido gracias a la firma del Acuerdo de Paz. Hace alusion a una
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experiencia que le permitié comprender que la guerra, con la guerrilla de las
FARC-EP, habia terminado: “Sin que se hubiera firmado, ya habia un ambiente
de armonia, ya no habia requisas, ya no estaba ese ambiente de desconfianza
frente al otro. Antes habia que revisarlo todo, porque de pronto llevaban coca o
armas” (M12, MQ, AF, F, 60, DU, UA, CA, FL). Del mismo modo, la docente se-
fiala que logré movilizarse desde el departamento del Caqueta a Cano Cristales
en La Macarena; expresa que sintio tranquilidad en este trayecto, que no tuvo
que pasar por los filtros de la guerrilla, que no fue sospechosa de camuflar armas
o coca y que pudo llegar a salvo a su destino y regresar a casa sin percances.

Emociones en fotonarrativas

Los maestros manifiestan que ver a las guerrillas en la escuela era una acciéon
totalmente normalizada, lo que lleva a pensar en el caracter naturalizado de
la guerra en estos territorios. Los profesores identifican tiempos, personajes,
lugares y acciones relacionadas con la violencia como algo cotidiano; sin embar-
go, en sus relatos no se expresa su denuncia ante ellos, lo cual revela el miedo
y la desconfianza en las instituciones de la justicia. Sumado a lo anterior, los
docentes sefialan que la ley y el orden eran determinados por las FARC- EP a
través de un manual de convivencia que debia ser respetado y cumplido por los
habitantes del departamento; de lo contrario, los educadores se enfrentaban a
fuertes castigos e, incluso, a la muerte.

Figura 1. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

El abuso de autoridad ejercido a través de este manual generd el miedo en las
comunidades, lo cual contribuyé a la normalizacién de la guerra:
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A usted lo encontraba la guerrilla un lunes a las 6:00 de la manana y usted
se tenia que esfumar, asi como habia gente que se metia debajo de las camas,
los raspachines, porque al que lo encontraban lo mandaban pa’ la carretera 6
meses, un afio de remolinos, a los llanos del Yari y de ahi hasta pu” alla al Meta
y es carretera por medio de la selva y se llevaban esa gente a trabajar por alla.
(AR20, FL, CA, IT, DC, ]MC)

Figura 2. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

Siguiendo lo expuesto, los territorios del departamento fueron gobernados
durante muchos afios por los actores armados; de alli que algunos docentes
expresen el abandono por parte del Estado en el departamento del Caqueta y
manifiesten su vulnerabilidad ante la guerra y la violencia.

Grupos como el M-19, como las FARC-EP, como los paramilitares en la zona de
Belén y todo vienen a hacer un control del territorio; un control del territorio
que tiene que ver con unas leyes, con un ejercicio de Estado que hacen estos
grupos armados, es decir, el Estado no estd en el Caqueta del todo, pero si hay
unos grupos armados que vienen a configurar una especie de Estado. (AR20,
FL, CA, FS, DF, JP)

En este sentido, en las narrativas de los docentes, se develan las consecuen-
cias que tuvo la ausencia del Estado en Caqueta y las repercusiones de la guerra
en los diferentes escenarios sociales; de alli que sus habitantes aprendieron a
vivir con la violencia: ese fue, al parecer, su modo de subsistencia.

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los escenarios con mayor
impacto por los hechos atroces fue la escuela, en la medida en que los docentes y
estudiantes se veian obligados a transitar en medio de balas y bombas. Las fami-
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lias, por su parte, tenian la necesidad de abandonar sus tierras por temor a perder
a sus hijos y demas parientes en las filas de la guerra o en las garras de la muerte.
A pesar de esta situacion, docentes y estudiantes seguian asistiendo a la escuela
y arriesgando sus vidas en los caminos, incluso, en la misma escuela, la cual,
debido a la violencia, habia perdido su caracter de bien protector y garante de
los derechos humanos.

Una docente narra su experiencia al verse atrapada en un ataque de las
FARC-EP, mientras transitaba de su casa a la escuela en la que trabaja:

El ataque que hubo donde se encontraban los concejales cerca al parque don-
de esta el consejo municipal, donde estaban los once diputados; alli cayeron
cuatro de ellos ese dia, pues yo también estaba en el colegio. Gracias a Dios,
hice demora en la casa y no sali, y la balacera me alcanzé ya casi llegando al
colegio y alcancé a devolverme, pero desde el parque llegd una bala a mi casa.
(AR20, FL, CA, JC, DSJF, DQ)

Los ataques de los actores armados no respetaban tiempos o espacios, ni
siquiera testigos, los crimenes eran cometidos en frente de los nifios:

Yo recuerdo que a mis ocho afios vivia pues mi casa era muy esquinera y pues
era esa esquina. Particularmente, era un lugar como idéneo para los paramili-
tares, para los paracos, llegar ahi y matar gente. Entonces, yo salia a mis ocho
afiitos con un carrito jugando por ahi con caminitos de tierra, cuando un para-
co tranquilamente sacaba el revélver y jpum!, mataba a alguien o mataba dos
personas, las que llegan ahi. (AR20, FL, CA, JC, DSJF, DQ)

Figura 3. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

91



Marieta Quintero Mejia

Esto permite evidenciar que la guerra marca la experiencia vital de los infantes
y transforma los significados y simbolos de los lugares, asi como de las tem-
poralidades en hitos de la violencia. Los docentes rememoran su infancia y
adolescencia en los territorios de Caquetd mediante sus narrativas; en ellas, hay
una alusidn a los hechos atroces y sus consecuencias en los diferentes espacios,
ya sean privados o comunes. La escuela es uno de ellos. Esta aparece ligada a
sentimientos de tristeza, nostalgia, alegria, amistad, entre otros.

El escenario educativo comtin para todos en las narrativas se encuentra re-
lacionado con una o varias anécdotas de guerra que dejan un sinsabor sobre la
imagen y el significado de la escuela, la cual pasé de ser un bien protector a un
hito de la violencia.

En consecuencia, no so6lo se desfigura la imagen de la escuela, sino también
la imagen y la labor del docente quien, ya sea por temor u obligacién, abandona
el territorio y se ve en la necesidad de desplazarse para proteger su vida y la de
su familia. Al respecto, un maestro sefiala:

Lo mismo sucede con el tema de la educacion. Las escuelas en el campo han
servido para trincheras de la guerra. Personalmente, yo soy de aqui de Flo-
rencia, pero gran parte de mi nifiez y mi adolescencia y lo que tiene que ver
con las vacaciones, yo la pase en un pueblito que se llama Aguablanca, cerca
de San Antonio de Getucha, que es parte de Milan y La Montanita. Era muy
comun ver, por ejemplo, que llegaba el profesor, el tinico profesor que habia
para primero, segundo, tercero, cuarto y quinto, y nos decia que nos teniamos
que alojar en las casas de la vereda Moralca, porque el Ejército venia bajando
al pueblo y la guerrilla estaba ya en el pueblo; entonces, se generaban los cho-
ques; se generaban los enfrentamientos. Nuestros papas llegaban y nos aloja-
bamos en las casas y por las cercas veiamos cdmo se lanzaban bombas, cémo
una casa llena de cilindros explotaba y acababa con la vida de tantos soldados
y muchas cosas mas. (AR20, FL, CA, DFL, DF, JP)

La vida de los docentes, padres de familia y estudiantes estaba en riesgo
constantemente, sin embargo, ellos ya sabian qué tenian que hacer cuando em-
pezaban los combates o qué significaba cuando llegaba el Ejército.

Como se visibiliza en las narrativas, la vida de las personas del Caqueta estu-
vo determinada por la guerra; tuvieron que aprender a vivir con ella y conocerla
para continuar con sus vidas: “Nosotros somos florencianos, habitamos este
rincén del pais; aqui crecimos, jugamos, estudiamos, corrimos, pero también
lloramos, huimos, sufrimos y nos desplazamos. Todas estas emociones también
habitan este territorio” (AR20, FLO, CA, DSJF, SP, DQ).
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Figura 4. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

Cartografias sociales

El departamento del Caqueta se caracteriza por ser una tierra rica en suelos y
fuentes hidricas, sus paisajes son majestuosos y no es en vano, por tanto, que sea
llamado la “Puerta de oro de la Amazonia colombiana”. Sin embargo, son pocos
los que conocen Caqueta por estas caracteristicas; la mayoria relaciona este de-
partamento de grandes extensiones de tierra y cristalinas cascadas de agua con
la guerra que azot6 a Colombia por mas de cinco décadas. Oficialmente, no hay
una fecha que senale el inicio de la violencia en Colombia, pero los habitantes
del Caqueta recuerdan que, hacia 1980, sus tierras y aguas fueron manchadas
con la sangre de sus compatriotas.

Figura 5. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.
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Recorriendo los territorios y la historia de esta region en las voces de maestros
y maestras que han vivido y visto la guerra de frente, encontramos que recuer-
dan con nostalgia el inicio de la violencia, la pérdida de su identidad cultural,
el resplandor de sus montafias —ahora tumbas de tantos hombres y mujeres
victimas de la guerra— y la vitalidad de sus campesinos confinados y obliga-
dos a sembrar y cultivar coca. Frente a esta situacion, un maestro dice: “Lo que
se conocia como un campo verde que inspira tranquilidad se fue llenando de
sangre que mancho de miedo cada espacio, dejando solo fantasmas de victimas
y victimarios” (AR20, FL, CA, DFL, FS, JP).

Sumado a lo anterior, Caquetd es un departamento huérfano. Asi lo constatan
sus habitantes, quienes por mucho tiempo vieron cémo los grupos armados su-
plian el papel del Estado colombiano: “Somos campesinos, desplazados, pobres,
victimas y también victimarios, producto del abandono estatal, consecuencia de la
falta de asistencia social, tierra, trabajo y educacién” (AR20, FL, CA, DFL, ES, JP).

Figura 6. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracién propia.

Una de las principales razones por las cuales la violencia se instaurd en estos
territorios fue debido a la ausencia del Estado. Cuando el Gobierno de Colombia
recordd su compromiso con Caqueta, corria el afio 2000 y estaba en marcha el
proceso de paz impulsado por el Gobierno del ex presidente Andrés Pastrana.
Con este proceso de paz, llega el estigma mas pesado para los caquetenos: la zona
de distencion. Este acontecimiento se convertiria tiempo después en una lucha
sangrienta, un lugar al que todos temian ir e, incluso, mencionar. Colombia co-
nocio el departamento del Caqueta, no por sus bondades naturales, sino porque
en San Vicente del Caguan, asi como en otros territorios de los departamentos
de Meta y Huila, estaba la zona de distencion, donde imperaban las guerrillas.
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La violencia fue tan persistente que los habitantes se acostumbraron a ella,
tanto que mencionan: “Nosotros hemos sido victimas de varios tipos de violen-
cia en general y nos hemos acostumbrado tanto a vivirlas, que ya nos parecen
normales” (AR20, FL, CA, DFL, FS, JP). La vida en Caquetd transcurre en medio
de la violencia y, ante la falta de defensa, aprendieron a convivir con ella.

Un docente cuenta que para ir a una cascada debian esperar a que hubiese
un enfrentamiento; entonces, la guerrilla desminaba el camino y ellos podian
ir a banarse a la cascada. Esta situacion solo es posible imaginarla cuando se
ha vivido. Los habitantes de estas tierras aprendieron el lenguaje de la guerra:
tenian que sobrevivir y no tenian a dénde mas ir. Quienes se fueron hacen parte
de la cifra que posiciond a Caqueta como el segundo departamento con mayor
cantidad de desplazados del pais.

Figura 7. Foto derivada del trabajo de campo en territorio

Fuente: elaboracién propia.

La fortaleza que caracteriza a quienes actualmente son testigos de los hechos
mas atroces les permite visualizar esos lugares que la guerra convirtié en hitos
con esperanza. Un ejemplo de ello es San José del Fragua, un lugar que soporto
la guerra y hoy es simbolo de reconciliacion y perddn. El cerro de la Virgen de
Aranzazt, dicen ellos, es un punto de referencia para el bien y el mal, para la
guerra y la paz:

Los grupos al margen de la ley, desde alli, lanzaban bombas, balas hacia la po-
blacién, las escuelas y fuerzas del Gobierno. También fue una fosa comtn, un
cementerio clandestino donde reposan todos los desaparecidos de la guerra.
En el presente es un campo santo, sitio de peregrinacion y turismo de propios
y visitantes de la Virgen de Aranzaz, reconocida por la Didcesis de Caqueta.
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Es un punto de referencia de recuerdo y de superacion y entrega espiritual.
Hoy es santuario. (AR20, FL, CA, DSJF, FP, DQ)

Aquellos lugares que fueron insignias para la violencia, que guardan re-
cuerdos, que esconden verdades, estan en la memoria de los habitantes del Ca-
queta y solo ellos reconocen el valor y significado de estos. Asi lo narra uno de
los maestros:

Somos un pueblo que sobrevive a la violencia, con muchas anécdotas e his-
torias por contar y con muchas esperanzas de podernos reconocer y que nos
reconozcan como sociedad, que nos respetemos y que nos respeten como re-
gién y que anhela que no vuelva la violencia, que no habite mas la guerra en
esta tierra, no mas carros bomba, ni secuestros, ni desplazados. (AR20, FL, CA,
DSJF, SP, DQ)

La tierra de magnificos suelos y cristalinas fuentes de agua hoy reclama
reconocimiento por sus bondades naturales y calidad humana y no por aquello
que fue culpa de todos. La guerra no hace parte del pasado, esta mas vigen-
te que nunca, pero no la encontramos en las calles, los caminos, las selvas, los
rios, los puestos de control u otros lugares de Colombia. Como hace poco esta en
nuestra memoria, nos acompanara toda la vida, porque la historia otorga vida
a nuestro presente y futuro.

Un educador sefiala: “El pueblo tiene un futuro incierto, pero si suefia con no
volver a repetir esa historia de terror” (ABR20, FL, CA, DSJF, JC, DQ). Lo tinico
seguro que tienen los habitantes de Caquetd es que no quieren volver a vivir en
medio de la violencia.

“Cuéntame un cuento de paz”

En Colombia, las narrativas de la guerra son tan desgarradoras e inimaginables
que ha sido necesario usar otros lenguajes para contar, manifestar y expresar
los padecimientos de la violencia. Por medio de metaforas e imagenes, hombres,
mujeres, nifos y nifias narran lo que, para ellos, han sido las secuelas de la gue-
rra. Al respecto, Nussbaum (2010) sefnala:

La imaginacion narrativa les permite a los seres humanos ponerse en el lugar
del otro y comprender su situacion, en palabras de la autora: la imaginacién na-
rrativa consiste en cultivar un tipo de formacién participativa que active y mejo-
re la capacidad de ver el mundo a través de los ojos de otro ser humano (p. 132).

En este sentido, “Cuéntame un cuento de paz” es una didactica dirigida a pro-
mover la imaginacion narrativa de los docentes del Caqueta. Es narrar la guerra 'y
pensar la paz. En los cuentos elaborados por los maestros, emergen emociones de
dolor, tristeza, ira y miedo por los tiempos pasados, asi como afloran emociones
dadas a la esperanza, el orgullo y el amor. Cada uno de los docentes tiene un
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cuento que aportarle a la paz, con personajes fantasticos, escenarios naturales
propios de su tierra, tematicas de guerra y esperanzas de paz. De los cuentos
escritos e ilustrados por los profesores, cuatro de ellos tienen tematicas relaciona-
das con la guerra como el desplazamiento, los enfrentamientos entre los grupos
armados y el reclutamiento de menores. Entre estos cuentos, se encuentran:

Un nifio con esperanza, un cuento que narra la historia de una familia que tuvo
que ocultar a su hijo entre un pozo de agua para que los grupos armados no se
lo llevaran. Cuando los seres malos se marchan, el nifio puede salir del pozo y
es enviado por sus padres a la ciudad para protegerlo.

En el cuento se relata que el nifio termina la escuela, realiza una carrera rela-
cionada con el medio ambiente y espera ansiosamente regresar algtin dia a casa
junto a sus padres. Sin embargo, la guerra no cesa, pasan los afios y este nifio se
convierte en un hombre.

En el cuento pasan tantos afios que Fulanito, el protagonista, solo regresa
a su casa cuando los actores armados han entregado las armas y la violencia
ha abandonado sus tierras. Para esta fecha, Fulanito ya es profesional y tiene
esposa e hijos.

Otro de los cuentos escritos por los docentes se llama Lluvia de mariposas. En
este cuento, las mariposas amarillas vuelan libremente por los verdes campos
de Florencia y tienen un hermoso castillo en el que viven muy felices. Pero, un
dia, una nube negra lleg6 a sus campos verdes, lo que provocd que muchas
mariposas desaparecieran. Al final del cuento, se menciona que, “después de
esa lluvia, nuestra vida cambid, nada volvid a ser igual, todos dejamos de ser lo
que fuimos algtn dia”. Este es un cuento corto que resume en una metafora los
estragos de la guerra en las tierras y en las vidas de los habitantes del Caqueta.

Por otra parte, un educador expresa sélo en imagenes el terror de la violencia.
El cuento se llama En el pais mds feliz del mundo un nifio era feliz. En las primeras
paginas, se puede observar a un nifio feliz, disfrutando de su familia, del bos-
que, de las fuentes de agua y de los animales. Luego, podemos ver como una
mano gigante arranca de la tierra tesoros, mientras un monstruo negro y grande
acompana al nino. Después, encontramos que los paisajes verdes han desapare-
cido y solo hay maquinas excavando la tierra y hombres armados merodeando.
En la ultima péagina del cuento, se observa como una familia de campesinos
abandona sus tierras custodiados por unos hombres armados. En este cuento,
se devela el dolor y la tristeza que causa el desplazamiento forzado.

Nussbaum (2010) sefiala que “la informacidn sobre los estigmas sociales y la
desigualdad para ensefiarle al ciudadano no es suficiente, es necesario que este,
mediante el teatro y la literatura, viva la experiencia del estigma y la desigual-
dad” (p. 146). En el contexto de guerra, y atendiendo al llamado de esta autora,
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no es suficiente saber qué es el desplazamiento forzado o el reclutamiento de
menores y cuantas son sus victimas en los diferentes territorios de Colombia. La
experiencia que nos transmiten los maestros a través de sus palabras e imagenes
nos hacen ir mas alla del simple saber. Vivir la experiencia mediante la lectura
permite comprender la situacion fisica y emocional de otro.

Atendiendo a lo sehalado por Nussbaum (2010), “Cuéntame un cuento de
paz” es una forma de comprension de la experiencia de la guerra. No obstante,
también se transmite la experiencia de la esperanza y la afioranza de la paz. Los
maestros escribieron algunos cuentos para la paz. Uno de estos cuentos se llama
El caracol y la tortuga.

En esta historia, estos dos animales se unen para impulsar la paz en el territo-
rio: “Hubo un tiempo donde la naturaleza estaba triste, porque solo se miraban
guerras donde los seres vivos peleaban por ideologias y tierras, ansiosos de
poder” (fragmento tomado del cuento El caracol y la tortuga).

En la narracion, pasan afios y afios de guerra y oscuridad. De pronto, surgen
dos clanes, producto de didlogos para frenar la guerra. Un clan era dirigido por
la tortuga y el otro, por el caracol. El clan de la tortuga hablaba y promulgaba la
paz, mientras que el clan del caracol exigia la justicia. Los clanes reunieron a los
animales de los cinco reinos y se dieron cuenta de que, para que hubiera paz, era
necesaria la justicia. Asi que el caracol y la tortuga unieron sus fuerzas para encon-
trar la armonia entre sus peticiones y asi regresar la luz y tranquilidad a la tierra.

Sumado al cuento anterior, se encuentra Sueios de colores. Este cuento narra la
historia de una nifia que tuvo que llegar a la ciudad y encontrarse con una reali-
dad totalmente distinta de la que habia conocido en su tierra, donde los campos
verdes, las cascadas de agua y los animales tenian absoluta libertad y respeto:

Ella desperto y la realidad golpe6 en su mejilla. Su mundo habia cambiado; los
campos verdes se habian tefiido de gris, los rayos del sol y las imponentes mon-
tafias fueron opacadas por la ciudad, incluso, el aire no lo sinti6 igual, inhalaba
recuerdos, exhalaba tristezas. (Fragmento tomado del cuento Suefios de colores)

La nifia tuvo que aprender a vivir en esta ciudad, donde pas6 necesidades
y humillaciones. Al final, encontré a una maestra que le demostré que la vida
estaba llena de razones e inspiraciones para seguir adelante.

Aquella nifia descubrio su gusto por la pintura y decidié invitar con su arte
a otras personas a luchar y a seguir adelante, a pesar de las adversidades. Este
cuento narra las inclemencias del desplazamiento y las necesidades que tienen
que pasar quienes son obligados a abandonar sus territorios. Sin embargo, es
constante la esperanza de encontrar nuevas oportunidades e inspiraciones para
continuar luchando y viviendo.
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Figura 8. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

La estrategia metodoldgica y didactica de “Cuéntame un cuento de paz” per-
mitié a los docentes expresar sus sentimientos y emociones frente al pasado
oscuro, el presente tranquilo y el futuro desconocido. Asi pues, constituyo otra
forma de relatar las tristezas y pesares de la guerra, asi como un modo de acoger
esperanzas y buenos deseos para el futuro.
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Que cuentan los relatos de los maestros
y las maestras del Chocé

Marieta Quintero Mejia
Juan Felipe Torres Barrios*

Debido a su ubicacién y a sus riquezas, el departamento de Chocd es conside-
rado una de las regiones mas golpeadas por el conflicto armado interno colom-
biano. En el departamento se han registrado victimas por minas antipersonas,
desplazamiento forzado, reclutamiento ilicito de menores, secuestro, masacres,
entre otros hechos victimizantes. El impacto del conflicto armado fue tal, que
las cifras arrojadas por el Informe Departamental de Hechos Victimizantes a 2012
por homicidios y desaparicion son alarmantes. El total de victimas que declara-
ron que estos actos de barbarie ocurrieron en Chocé es de 10 428 y la mayoria
de ellas se encuentran en la categoria de “homicidio”, la cual agrupa al 70 % de
ellas, seguida por “desaparicion forzada”, que agrupa al 12 %.

Los municipios con mayor indice de violencia en este departamento son:
Quibdd, donde se presenta el 34 % y 30 % de las victimas de cada hecho atroz;
en segundo lugar, se encuentra Riosucio y después se ubica el municipio de
Bojaya, donde el impacto ha sido representativo por uno o dos hechos atroces.
En el Chocd, se detecta presencia de todos los actores armados, tanto fuerza
publica representada en la Policia, el Ejército y la Armada nacional, como gue-
rrillas, bandas criminales y paramilitares. Se calcula que, en el Chocd, 279 507
personas han sido victimas directas de la guerra: aproximadamente, el 61 %
de su poblacidn, es decir, mas de la mitad de los habitantes del departamento.

En este orden de ideas, los altos indices de desplazamiento forzado se dan
debido a dos razones, principalmente: 1) para protegerse y evitar ser atacadas
por los grupos armados y 2) por amenazas de los actores armados o a causa
de la invasion de sus tierras para la siembra de coca o explotacion minera. En
ambos casos, se evidencia la presencia imperante del miedo. En el informe del
Centro Nacional de Memoria Histérica (2014b) titulado Nuevos escenarios del
conflicto armado y violencia, se encontrd que, hasta diciembre de 2011, las personas
desplazadas por expulsion en Chocé ascendian a 262 632, lo cual representa la
mitad de la poblacion.

El origen del conflicto armado en el departamento se remonta a los afios
setenta con la proliferacion de la bonanza marimbera instaurada durante el Go-
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bierno de Alfonso Lopez Michelsen (1974-1978), la cual se fundé sobre la base
de los llamados “cuerpos de paz” en Colombia, iniciativa que, desde Estados
Unidos, promovié una nueva economia agraria que dio inicio a la estructura
ilicita de comercializacion de la marihuana. En este orden de ideas, se evidencia
cémo la ubicacion politica y geografica del departamento se constituye en un
atractivo para el narcotrafico.

Segun el informe Panorama actual del Chocd, realizado por el Observatorio de
la Consejeria Presidencial para los Derechos Humanos (2004), la llegada de las
guerrillas al departamento tiene como finalidad estratégica:

La presencia de las FARC-EP en el Choco [...] es consecuencia de la expansion
del frente 5 desde el Uraba antioquefio hasta el limite bananero de Turbo, o
sea, el corregimiento de Currulao. Desde comienzos de los anos ochenta, el
EPL freno su expansion al norte. El frente 5 se extendid hacia el sur, no sélo
a Mutatd y al lejanisimo municipio de Murind¢, sino que traspasé los limi-
tes departamentales logrando controlar el Darién chocoano formado por los
extensos municipios de Unguia, Riosucio y Acandji; al sur de Urab4, todavia
dentro de Antioquia, los municipios de Dabeiba, Urama y algunos mas del
occidente antioquefio. El crecimiento del frente 5 dio lugar al desdoblamiento
de los Frentes 18 en Cdérdoba en 1982 y posteriormente el 35, y del Frente 34
para el Choco en 1985. (p. 3)

Por otra parte, se presume que esta incursion de grupos paramilitares se
realiz6 a partir de la desmovilizaciéon del EPL, en 1991. Las autodefensas ingre-
saron al departamento bajo el mando del grupo paramilitar liderado por Fidel
Castafio, quien tenia el control de Cérdoba y parte del Urabéa chocoano; es asi
como hacia 1995 se organizaron las Autodefensas Campesinas de Cordoba y
Uraba (ACCU) con el fin de apropiarse del territorio que las FARC-EP habian
conseguido tras la supuesta desaparicion del EPL.

De acuerdo con lo anterior, la invasion y expansion de la guerra por parte de
los grupos armados en el departamento tuvo tres causas principalmente: 1) la
riqueza en recursos naturales que permitio la explotacién minera como fuente
para solventar los recursos econémicos de grupos armados ilegales; 2) la ubi-
cacion geografica y estratégica del departamento que le permitia a los actores
armados comercializar armas y drogas, y 3) el abandono por parte del Estado y
la corrupcion que consumia al departamento.

Tramas narrativas de maestros en Choco

Las tramas narrativas de los educadores en el departamento del Choco6 develan
el impacto de la guerra en la escuela. Estas sefialan que, debido a la presencia
de los actores armados en los territorios y cercanias a la escuela, era necesario
abandonar las clases e ir en busca de refugio. Lo anterior evidencia el temor que
rodeaba a la comunidad educativa. Relacionado a esto, uno de los maestros del
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corregimiento de Tutunendo cuenta que la escuela fue ocupada en repetidas
ocasiones por la Brigada Moévil del Batallon Manosalva Florez:

Habia momentos en que estdbamos en clase y llegaba la abuela: “Vayanse que
vieron a personas armadas cerca”, y lo peor es que no era un rumor, era ver-
dad. Veiamos a dos mujeres, indigenas, mestizas, armadas, y como eso era
novedad para nosotros, todos saliamos corriendo. (R, S. F. PU. IGP.IT)

Los maestros manifestaron, a través de sus narrativas, el miedo y la indigna-
cién que les genera recordar la relacion entre el territorio y la labor docente. En
consecuencia, los educadores entienden que ser profesor en medio de la guerra
significa convertirse en blanco de los grupos armados, asi como en los protec-
tores de los nifios, las nifias y los jovenes para quienes la escuela y sus docentes
si eran sinénimo de protecciéon y ayuda.

Aunque la guerra cambid el imaginario de la escuela como espacio garante
de los derechos y de la vida, no cambid el pensamiento de algunos educadores,
quienes arriesgaban sus vidas en medio del fuego cruzado para salvaguardar a
los nifios. Algunos profesores sefialan que, tras padecer la violencia en sus multi-
ples manifestaciones, hoy quieren “transformar esas armas por nifios pensantes
y nifios emprendedores, para tener nifios fuera de la guerra” (V, E. F. PV. QU).

Choco fue uno de los departamentos que mas nifnos, nifas y jéovenes aportd
a la guerra en Colombia. Lo anterior se debe a que, en el departamento, pre-
valecio la pobreza, la mineria ilegal, las bandas criminales, entre otros factores
sociales, econdmicos y politicos que no permitieron que los ninos y jovenes de la
zona se pensaran fuera de la guerra. En este contexto, los maestros son quienes
impulsan a los nifios y jévenes a salir adelante y pensarse fuera de la guerra que
rodea a su territorio. Una profesora senala:

Queremos que esos nifios puedan desarrollar sus habilidades y destrezas en el
entorno en el que se encuentran y, principalmente, formar a padres de familia
para que estos nifios desde su hogar revivan lo que ellos necesitan, para que
ellos mismos lo reflejen en su vida. (U, Y. E. PU. IGP. IT)

Como se puede apreciar con este testimonio, los educadores estan a favor de
crear nuevas generaciones que ayuden a reconstruir y a reivindicar al Choco.

Los habitantes del departamento sefialan que ya se cansaron de vivir en me-
dio de la violencia y que es necesario generar cambios, “que no haya violencia,
combatir sin que tengamos la oportunidad del miedo, me van a matar, me van
a secuestrar, me van a hacer esto. Este es el Istmina que queremos: seguro” (R,
S.F. PU.IGP. IT.).

Las voces de los educadores se levantan para exigir que se acabe la guerra.
Asi como el amor por el territorio gener6 modos de vida en medio de la vio-
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lencia, hoy genera acciones para el cambio: “Mo, no nos vamos. Los Tutunendo
hemos tenido un apego a las cosas; ese apego nos ha hecho decir ‘O es aqui o
es aqui’. No podemos transformar como comunidad en otro lado” (C. A. M. PV.
QU). Los habitantes del departamento se apegan a su cultura y a su tierra para
sobrevivir y salir del fango de la guerra.

Maestros transformadores de retratos de vida: fotonarrativas

Los maestros manifiestan su preocupacion por la vinculaciéon de nifios, nifias y
jovenes del departamento a los grupos armados: “Hay un grupo armado bien
fortalecido y estd llamando a la gente para que ingrese a sus grupos para for-
talecerlo cada dia” (M. L. F. PU. IEPGA. QU). Los indices de desercion escolar
en Choco eran paralelos al niimero de nifios que tomaban las armas. Los edu-
cadores sefialan que algunas de las causas de este fenémeno fueron la extrema
pobreza en la que encontraban algunos de los pobladores, las dificultades en el
sistema de educacién debido a la falta de profesores, la lejania de las escuelas y
las graves afectaciones sociales, ambientales y economicas debido a la extracciéon
ilegal de los recursos naturales.

Figura 9. Foto derivada del trabajo de campo en territorio
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Fuente: elaboracién propia.

Las transformaciones que hacen los educadores a las fotografias utilizadas en
esta estrategia pedagogica se centran en contar con nuevas generaciones que
tengan mas posibilidades de crecimiento y que aporten a la reconstruccion del
departamento y de la cultura. Uno de los fines, sefiala una profesora, es impul-
sar generaciones que aporten a la cultura de la paz, de la vida y del amor por el
Choco: “Queremos es paz, queremos construir una ninez que sean hombres de
bien para la sociedad y no solo en Quibdo, sino en cualquier parte del mundo”
(M. L. E. PU. IEPGA. QU).
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Los habitantes del departamento expresan cansancio y tristeza ante la guerra.
Hay quienes prefieren no recordarlo: “Me da tristeza porque es que yo he vivido
es0... Yo lo he vivido y no queria recordar” (M. L. F. PU. IEPGA. QU).

Encontrar imagenes alusivas al pasado de departamento es, para los profe-
sores, caminar algunas de las huellas dejadas por la guerra en sus habitantes y
territorios, como la masacre de Bojay4, la toma de las escuelas, el reclutamiento
de los menores y los desplazamientos forzados. Muchos profesores manifiestan
que una de las huellas de la guerra quedd en la escuela, puesto que esta dejo
de representar un espacio seguro para convertirse en la trinchera de los grupos
armados o en los campos de batalla.

Una educadora representa el “no espacio” de la guerra en la escuela e indica
que, en la imagen, “podemos observar unos nifios a la entrada, me imagino,
porque ahi es la institucion donde ellos estan trabajando. Hay una metralleta
que tiene una linea diagonal que indica ‘No metralleta’ (M. L. F. PU. IEPGA.
QU). Lo anterior es evidencia del impacto de la violencia en las instituciones
educativas. La propuesta de la educadora es poner un letrero donde se indique
que esta prohibido el uso de metralletas en la escuela, cuando esto ni siquiera
deberia ser posible, porque la escuela es un lugar seguro, es un espacio de pro-
teccion y de vida; sin embargo, para quienes han vivido la violencia, un letrero
de esta magnitud es necesario.

Hubo muchos espacios que transformo la violencia, sin embargo, el que mas
duele es la escuela. Los profesores expresan tristeza ante los hechos: “Lo prime-
ro que yo observé fue una tristeza en estos dos nifos, tristeza absoluta” (M. L.
E. PU. IEPGA. QU). La tristeza esta acompanada de desesperanza, puesto que,
como lo evidencian las narrativas, el departamento quedo huérfano, porque no
contaban con el Estado: “Uno a veces se pone a mirar, como a lo lejos, de donde
sera que viene el socorro” (M. L. F. PU. IEPGA. QU). En las transformaciones
que realizaron los educadores, se muestra su fortaleza, su orgullo, su amor y su
esperanza por cambiar aquello que enmudecid por tantos afos a los pobladores
del Chocd. “Yo lo transformé en una cara feliz; en vez de las metralletas, unos
balones y unas mufiecas”. Los maestros dicen: “Yo cambio la guerra por balones
y mufiecas, por juegos, por vida” (M. L. F. PU. IEPGA. QU).

Uno de los docentes también sefala que la violencia en el departamento entris-
tecié hasta a los arboles y a las plantas que fueron testigos de tantos vejamenes:

Ahi también hay una yerbita como toda seca porque cuando pasan estas situa-
ciones hasta los arboles se secan, entonces, hay que hacer que ese pasto vuelva
a nacer para que haya vida, porque si nosotros no tenemos esto, la misma
guerra acaba con todo, acaba con la vivienda, acaba con el pasto, acaba con los
seres humanos. (A, M. F. PU. IEPGA.QU).
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La reflexion del educador es levantarse e impedir que la guerra se termine
de consumir los territorios, las costumbres y las diferentes culturas del Choco.
Es una invitacién a construir un pais y crecer con unas generaciones diferentes
que aporten a una cultura de paz en todo el pais.

Figura 10. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.

Fuente: elaboracion propia.

Las trasformaciones realizadas a las fotografias vienen acompafadas de la diver-
sidad y la convivencia juntos, sin importar si somos blancos, negros, indigenas
o campesinos. “En toda la foto, hay blancos, hay negros, y por ahi como que
vi un indio, como que no hay racismo en esta fotografia, todos jugando por la
paz” (A, M. F. PU. IEPGA.QU). Todos estamos jugando por la paz significa todos
aportamos y nos beneficiamos de este proceso de cambio.

Atendiendo a las representaciones realizadas por los docentes en las fotona-
rrativas, el momento histdrico que vive Colombia es una oportunidad para el
cambio, aunque no deja de haber temor por lo vivido y lo presente. En Chocd,
todavia operan las bandas criminales que “custodian” la mineria ilegal. Todavia
hace falta intervencion por parte del Estado colombiano, sin embargo, los pro-
fesores ayudan desde su labor a construir este cambio: “Sabemos que estamos
en un proceso de cambio: de ver la vida de una forma diferente; sabemos que
la guerra a veces la formamos nosotros en nuestros hogares y por razones de la
vida” (A, M. F. PU. IEPGA.QU).

105



Marieta Quintero Mejia

Narrando trayectorias y experiencias en el territorio
del tiempo: emociones en cartografias

Las cartografias sociales permitieron a los educadores transitar por el pasado,
el presente y el futuro de su regién y con ello hacer evidentes algunas de las
problematicas que han estado histéricamente presentes en el Chocd y que han
posibilitado la incursién de las diferentes guerras y los diferentes tipos de vio-
lencia generados alli.

En el pasado, las educadoras sittan la tranquilidad y la influencia de la igle-
sia, que se va oscureciendo poco a poco con la llegada de los diferentes actores
armados y el posterior asentamiento de la guerra en los territorios. En el presen-
te, algunos educadores expresan su indignacion frente al mal uso de los recursos
naturales puesto en evidencia por la extraccion minera, la tala de arboles, la
contaminacion de los rios, la extension de algunos animales, entre otros mas.
Tanto en el pasado como en el presente, el miedo es la emocién que prevalece
ante los acontecimientos vividos y ante los venideros.

Los maestros sefialan que los paisajes también han tenido un pasado, un
presente y un futuro; temporalidades que se encuentran relacionadas con los
acontecimientos histéricos como las masacres, los ataques y los bombardeos
derivados del conflicto armado interno.

Figura 11. Foto derivada del trabajo de campo en territorio.
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También hay muchas secuelas provenientes de la mineria ilegal en los rios, en
los suelos, en la fauna y en la flora. Todos estos cambios, consecuencia de los dis-
tintos tipos de violencia, impactan en la memoria de la naturaleza. Un educador
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sefiala que las generaciones futuras no conoceran muchos paisajes del Chocd,
asi como no vivirdn la guerra que ellos han padecido.

Las consignas de los educadores del Choco son: 1) luchar en contra de la
mineria ilegal, 2) darle continuidad y vivacidad a la cultura negra, 3) formar
nuevas generaciones que aporte en la construccion de la paz y 4) luchar por el
derecho al trabajo y a la vida digna de todas las personas. Algunas de las emo-
ciones que acompafan estas narrativas son la esperanza, el orgullo y el amor;
todas arraigadas en el territorio y la cultura.

Entre relatos y palabras: emociones de
maestros creando historias de paz

Algunos de los cuentos elaborados por los educadores hacen referencia a los
distintos tipos de violencia de los que fueron victimas los pobladores de este de-
partamento. En los dos cuentos que se presentan a continuacién se narran dife-
rentes tipos de violencia, relacionados con los nifios, la escuela y los profesores.

Cuento por Salma Margarita Reales Parra

Hace mucho tiempo, nuestros ancestros vivian en remansos de paz. Por mucho
tiempo, las tierras chocoanas fueron nombradas de esta manera. En el pasado,
reinaba la armonia y la felicidad; incluso, en lugares donde se carecia de todo,
pero se gozaba. Una vez lleg6 al territorio el conflicto armado y, desde enton-
ces, las condiciones de vida cambiaron. Por culpa de la violencia, se perdio el
cordon umbilical que unian a los habitantes de la zona y se dieron los masivos
desplazamientos en los que, sin distincion de edad, raza o sexo, tocaba asumir
un nuevo rol social del que nunca se pens6 hacer parte. Se tuvo que dejar la casa,
la familia, los amigos y enfrentarse a una nueva vida.

A continuacion, se presenta la narracién de un menor de edad llamado Pepito
Moreno, quien nos cuenta la siguiente historia:

Una maiiana, mi madre me dijo que me tenia que ir a estudiar a otro pueblo; yo pre-
gunté el por qué y, simplemente, me dijo que porque si. Mds adelante, mi papd me dijo
que era porque existian grupos de personas que no eran buenas y se estaban llevando
a los nifios para la guerra. Mis padres no querian que a mi me ocurriera eso. Aun sin
entender por qué tenia que irme, me llevaron a otro lugar, donde me encontré con un
mundo diferente.

Yo vivia era en el campo a orillas del rio Sipi. Todo era muy tranquilo. Al llegar a ese
pueblo grande, en cambio, todo era diferente. En la escuela, todo era diferente: nifios
y nifias peleaban todo el tiempo por muchas cosas y nosotros, en cambio, alld en Sipi,
compartiamos. Eramos diferentes...

A partir de lo anterior, podemos observar que es una realidad que el conflic-
to armado ha traido consigo el desarraigo de nuestra sociedad. La guerra nos
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ha vuelto vulnerables e, incluso, indiferentes; nos ha llevado a convivir en un
mundo agitado e inseguro donde reina la desconfianza y la pérdida de valores,
lo cual ha resquebrajado cada vez mas el tejido social.

Actualmente, el Choc6 sigue siendo un departamento rico en biodiversidad.
Sin embargo, su posicion estratégica lo ha convertido en un fortin para la de-
lincuencia, en donde sus habitantes luchan a diario por subsistir y tratar de no
perder la cultura y la identidad de pueblo afro.

El reclutamiento infantil es considerado un delito de lesa humanidad, lo que
implica castigo y rechazo por la sociedad internacional, por numerosas organi-
zaciones y entes legales. En Colombia, no hay una cifra exacta de cudntos nifios,
nifias y jévenes transitaron por las filas de los diferentes grupos armados. Las
causas del reclutamiento infantil son tan indignantes como el mismo hecho. La
primera causa de reclutamiento es debido a contextura fisica infantil, dado que
es mas facil atacar al enemigo, distribuir armamento o esconderse. La segunda
causa es por la cantidad de bajas que habia de un lado y de otro: los grupos ar-
mados necesitaban reemplazar al hombre o a la mujer caida en combate; de lo
contrario, se extinguiria el grupo. La tercera y tltima causa es que es mas facil
ensefnarles a los nifios la guerra.

Tanto nifios como ninas se iban muchas veces a la guerra por voluntad pro-
pia, debido a las precarias condiciones de vida en las que vivian, al maltrato
infantil por parte de sus familiares y a su atractivo por las armas. Nifios y nifias
eran obligados también a ir a la guerra con engafios; muchos fueron raptados
de los brazos de sus padres: para saldar deudas, los actores armados se llevaban
a los nifios.

El reclutamiento infantil fue una de las principales causas del desplazamien-
to forzado, puesto que los padres debian, bien sea movilizarse para proteger a
sus hijos e hijas, bien sea alejarse de ellos envidandolos a donde otros familiares o
lugares donde estuvieran a salvo. Esta es precisamente la historia que nos cuenta
la profesora Salma Margarita Reales. Ella nos habla de un hombre que tuvo que
alejarse de su hijo para protegerlo. Incontables veces, los nifios no entendian
por qué sus padres los dejaban recomendados en otros lugares o, simplemen-
te, abandonaban todos juntos las tierras y los animales de un momento a otro
parairse a la ciudad a pasar necesidades. Detras de todas estas acciones de los
padres, estaba el salvaguardar la vida de sus hijos.

El cuento nos permite reflexionar acerca de aquello que la guerra se llevd del
departamento, pero también sefiala lo que prevalece y lo que hace fuertes a sus
habitantes para continuar y luchar por el Choco.

Otro tipo de violencia arraigado en la guerra fue la violencia sexual contra
las mujeres. Los actores armados usaban este tipo de violencia como una forma
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de expresar su autoridad y el dominio en las poblaciones. El abuso sexual era
empleado para humillar y avergonzar tanto a hombres como a mujeres.

Cuento por Angela Murillo

Una nifia que se llamaba Flor quedd huérfana de madre desde muy pequefia. Su padre
no queria ddrsela a nadie y la vecina tenia miedo de que él como hombre solo abusara
deella. Gracias a Dios, él era un hombre muy responsable con su hija y la cuidaba bien.
Nosotros le colabordbamos con ella cuando no estaba. El se marché un dia llevindose
a la nifia. Volvié mucho tiempo después y nos comunicé que la nifia habia terminado
estudiando en un internado y que ahora estaba en la universidad.

El relato permite evidenciar como la violencia sexual provoca emociones
como asco, vergiienza y miedo; emociones que pocas veces abandonan a la vic-
tima. En el cuento de la profesora Angela Murillo, se relata una historia que tuvo
un final feliz. Las acciones del padre para proteger a su hija fueron acertadas
y la nifa pudo llegar a estudiar en la universidad. Este cuento nos muestra los
suefios, la esperanza y el amor en medio de la guerra.
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A manera de coda

En la presente propuesta de investigacion, la nocién de geopolitica de las emo-
ciones se encuentra orientada a comprender el impacto del conflicto armado en
maestros y maestras de escuelas ubicadas en los territorios de Caquetd, Cho-
c6, Cundinamarca y Huila. La geopolitica, que se vincula con lo territorial, da
cuenta de identidades, céddigos culturales e interacciones simbolicas en razon
a practicas, saberes, deseos y conocimientos de los sujetos sociales y politicos.
Asimismo, lo territorial implica estructuras de organizacién, distribuciéon del
poder, establecimiento de jerarquias, formas de dominacién, pero también de
resistencia. En el caso de este estudio, las violencias y los vejamenes causados
por el conflicto armado acaecidos en los territorios seleccionados han sido objeto
de interpretacion a partir de emociones en tramas narrativas.

Los quince meses de didlogos de saberes con los maestros en los territorios
seleccionados se realizaron en el marco de un proceso de investigacion-creacion
que dio lugar a productos artisticos colectivos, los cuales permitieron: 1) develar
emociones en tramas narrativas en torno a la afectaciéon del conflicto armado en
la subjetividad de los maestros y 2) reflexionar acerca de las propuestas para
una pedagogia de la paz (problemas y objetivos del estudio).
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Lugares de enunciacion: comprension de
la geopolitica de las emociones

Los maestros y las maestras, sujetos de enunciacién de la presente propuesta
develaron, a través de sus narrativas, una cadena de comunicacion discursiva en
torno a la guerra, que ha permanecido a lo largo del tiempo. En la experiencia hu-
mana narrada por los maestros, se encontr6 un lenguaje vinculado con la guerra
cuyos significados dan cuenta de lo vivido y lo sentido, asi como de las condi-
ciones que han hecho fragil y débil la buena vida, el buen vivir y la vida digna.

Estos modos de enunciacion en las narrativas de los maestros permitieron
comprender una serie de acontecimientos cronoldgicos y simbdlicos, entre ellos,
paros campesinos, tomas guerrilleras y bombas en veredas y municipios. A ma-
nera de ejemplo, en las narrativas de algunos maestros del Choco, el pasado
reciente fue la década de los setenta, mientras que, para los docentes de Caqueta
y Huila, los acontecimientos de los afios ochenta; ambos periodos que evocaron
la perplejidad del dafio.

Las anteriores narrativas sitian los cuerpos de los maestros marcados por
la guerra en coordenadas no so6lo histdricas, sino también en coordenadas de
sensibilidad frente al impacto de estos acontecimientos en su condicion de for-
madores, pero también en su condicién de ciudadanos. Por ello, narrar la escuela
como trinchera, lugar de reclutamiento, campo de batalla, caminos minados,
senderos del acecho y del hostigamiento muestra que la escuela dejo de ser espa-
cio de proteccion para convertirse en escenario de riesgo. Pero también muestra
que el impacto de la guerra en la escuela gener6 la ruptura de lazos comunita-
rios y de estructuras simbdlicas orientadas al bien comun. La escuela dejé de ser
el espacio para el encuentro, el conocimiento, la proteccién y el fortalecimiento
de las capacidades, para convertirse en un lugar fragil y de alto riesgo. En con-
secuencia, el espacio de formacién arrebatado por los adversarios en combate
muestra el horror instalado por el conflicto armado en estos territorios.

Los no narrados: miedo y borramiento radical

En las narrativas de los maestros, encontramos el miedo como expresion del
borramiento radical, expresion tomada de Butler (2009) para mostrar que, en el
marco de la guerra, hay muertes que no merecen ser lloradas, pues los perpetra-
dores han creado formas de distribucion del dolor como estrategia de combate.

En los relatos de los maestros, el miedo posee varios matices de significacion;
todos ellos orientados a mostrar que, a través de esta emocion, es posible sus-
traer lo propiamente humano. En primer lugar, tenemos un miedo que discipli-
na el cuerpo y la sensibilidad; disciplinamiento necesario para salvaguardar la
vida en procesos de socializacion. El miedo debilita la capacidad de pensamien-
to, accién y sentir. Particularmente, esta emocidn inhibe el pensamiento critico
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y de accién colectiva en la escuela. Es asi como los “murmullos silenciosos”
instalados por la intimidacién provocada por el miedo rodean la vida escolar
y revelan los peligros: advertencias de reclutamiento, violencia y esclavitud
sexual, minas antipersonas, desaparicion, entre otros.

Otro miedo es aquel que moviliza el “ensordecedor silencio”. Este miedo
es infundido y comunicado a través de figuras simbolicas como el “boleteo”,!
el sefialamiento, la intimidacion y las amenazas. La estructura comunicativa
del miedo advierte un eminente peligro. En este sentido, el miedo amordaza
y desactiva cualquier expresion de resistencia. En sus narrativas, los docentes
indican sentirse impotentes, sin derechos y victimas del conflicto. Este tipo de
borramiento representa la desapariciéon de toda forma de participacién y de

capacidad deliberativa de los maestros.

En este orden de ideas, se encontrd una tercera manifestacion del miedo
orientada a afectar los modos de organizacion comunitarios, pues se vuelve
imposible sentir al cercano y al vecino como sujetos de solidaridad y coopera-
cién. Al respecto, los maestros senalan: “Si ayudo, el desaparecido puedo ser
yo”. Esta narrativa indica que siempre habra un elegido y que persisten formas
de organizacién y distribucion del mal. Este miedo expone la presencia de la
muerte en sus territorios. Asimismo, esta emocion devel6 que el mecanismo no
fue sdlo la btisqueda de la naturalizacién de la guerra, sino la dominacidn, la
marginalizacion y la desaparicion de cualquier rasgo de humanidad.

Este borramiento radical, propiciado por el miedo, llevo a que los docentes
asumieran los enfrentamientos bélicos como algo cotidiano o, en sus propias
palabras, como algo “normal”, en lugar de comprender que dicha normalizacién
es el triunfo de la guerra misma. En otras palabras, poner a circular el miedo
se convirtié en una tecnologia de dominacion que inhibidé cualquier forma de
comprension y, con ello, de resistencia. En las narraciones de los docentes, dis-
tribuir y poner a circular el miedo paraliza el mundo ltdico, recreativo y estético
de los nifios y las nifas. Los patios de recreo se convirtieron en fosas comunes;
las mufiecas, en dispositivos explosivos, y en la tierra, se sembraron minas, en
lugar de semillas. A manera de ejemplo, desde la década de los ochenta, en el
municipio de El Placer, en Putumayo, el enfrentamiento entre guerrilleros, para-
militares y Ejército dio lugar a ejecuciones extrajudiciales, retenes, violaciones,
torturas, desapariciones forzadas, desplazamientos, entre otros. La escuela se
convirtio en espacio de disputa entre los actores enfrentados con la pretension
de convertirla en espacio de trinchera, pero también de fusilamiento. A pesar de
la ola de terror impuesta y del poder del miedo, como expresion de borramiento
de acciones comunitarias, algunos sobrevivientes, entre estos maestros, como

1  El boleteo es una practica empleada en el marco del conflicto armado y por la delincuencia co-
mun para amenazar y someter a los ciudadanos a la voluntad de quienes infringen la ley.
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forma de resistencia, apoyaron la iniciativa del padre Nelson Cruz (1996) de
recolectar objetos de la memoria de la guerra para crear el museo de la memoria
y la reconciliacién en la escuela.

Podemos decir que el borramiento radical inicié con la puesta en circulacion
y distribuciéon del miedo para asi marcar los cuerpos de las victimas. Poste-
riormente, los actores armados convirtieron a sus victimas en anonimas. Se-
guidamente, las victimas se redujeron a ser cuerpos sin rostro, pues su vida
desaparecid de la esfera de lo publico. Con esta tecnologia del borramiento
radical a través del miedo, los sujetos perdieron su representacion; esto significd
ocultarlos, deshumanizarlos y reducirlos a lo inhumano. Asi pues, las muertes
quedaron confinadas al olvido y, por lo tanto, carentes de cualquier reclamacion,
imputacion o demanda moral y politica. Se trata de muertes instrumentalizadas
que anulan cualquier forma de solidaridad.

El borramiento radical es imagen de injusticia y expresion del consentimiento
o de la complicidad de la sociedad civil frente al ocultamiento y a la invisibiliza-
cién de las victimas. Sustraer de la esfera publica las imagenes, los nombres, los
lugares y los sentimientos producidos en los enfrentamientos armados devela
el caracter corrosivo del mal, es decir, expone la destruccion de lo humano: “Pa-
reciera que nunca hubo vida y, por lo tanto, no ha ocurrido ningtin asesinato”
(Butler, 2009, p. 24).

Narrativas devaluativas

En los enunciados de los docentes, se encontraron narrativas acerca de las con-
diciones de vida precaria, a pesar de que sus experiencias humanas transcurren
entre las riquezas naturales de los territorios. Las narrativas de la precariedad
dieron cuenta de la pobreza, la falta de condiciones basicas y ausencia del Esta-
do. Asimismo, en estas narrativas devaluativas, —en especial, de los maestros
del Caqueta y Chocd—, se denunciaron estigmas y estereotipos utilizados por
los actores en conflicto para activar sus logicas de violencia y modos de orga-
nizacion criminal; entre estos, tenemos: senalamientos frente a las raices cam-
pesinas, afrodescendientes e indigenas, los cuales llevan a considerar que las
mujeres pueden ser esclavas sexuales y los nifios y adolescentes, reclutas; pero,
también, llevan a sefialar a las comunidades, tanto personas como territorios,
como “pueblo paraco”, “pueblo guerrillero”, “zona roja”, entre otros.

También se encontraron narrativas referentes al exterminio de los rasgos an-
cestrales, culturales e identitarios de las comunidades. Con tristeza, los docentes
sefialaron el trastrocamiento de lo identitario, pues el orgullo por sus modos
de organizacién colectiva y cultural los convirtié repentinamente en objetos
directos de ataques. Los docentes indicaron en sus narrativas que las emociones
como el asco y la repugnancia en tiempos de guerra se activaron para actuar en
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contra del otro, asi como para movilizar menosprecios y humillaciones por la
diferencia en razon al género, la raza, la etnia, entre otros. De esta manera, ante
narrativas del amor civico por las acciones de cohesion y de inclusion logradas
colectivamente, se impusieron discursos bélicos con el proposito de instalar odio
y repudio hacia la diferencia o la diversidad.

Aunque en las narraciones de los docentes se encontraron estereotipos y
estigmas sobre sus practicas y saberes comunitarios, se logro entrever que en
sus narrativas no develan que esta violencia expresa racismo, pues omiten que
los actores armados acttian, en buena medida, bajo el supuesto de que estas co-
munidades hacen parte de una raza “impura” y, por ello, pueden ser sometidas,
no solo a la sumision, sino también al exterminio.

En consecuencia, podemos senalar que los actores en conflicto acttian en
razon de estigmas y estereotipos vinculados con representaciones raciales y no
sOlo por argumentos de pobreza, lo cual sitia a estas poblaciones en condicion
de marginalidad simbdlica, lo que facilita la justificacién de su violencia. Esta
ausencia de reconocimiento y estos modos de menosprecio hacia los pueblos
ancestrales y comunidades culturales gestan acciones de horrorismo. Siguiendo
a Cavarero (2009), el horrorismo, en el conflicto armado en Colombia, se expresa
en practicas como la violencia sexual y en légicas de crueldad contra la infancia
y los lideres comunitarios.

Marginar, segregar y desaparecer lo colectivo afecta el cuerpo, lo comuni-
tario y la misma naturaleza, los cuales representan toda clase de arraigo en los
territorios. La violencia expresada en contaminacion a los rios por presencia de
cuerpos sin vida, en explotacion de oleoductos, en cultivos ilicitos, entre otros,
instaura formas extractivas de relacién con la naturaleza e impone modos hos-
tiles de relacionamiento moral, econémico y social. Los maestros sefialan que
los cultivos ilicitos en los territorios ancestrales generan una ruptura con sus
cosmovisiones y con las formas de agenciamiento colectivo.

Es preciso senalar que estas formas devaluativas dan lugar a estigmas y es-
tereotipos en razén a la raza, la etnia y la ruralidad; estereotipos y estigmas
que fueron narrados por los maestros como procesos sostenidos y sistematicos
en nuestra nacion. Los educadores indican con indignaciéon que la pluralidad
cultural no ha sido reconocida y valorada en Colombia; tan solo es una gesta
comunicativa exigida por la Constitucion Politica de 1991.

Narrativas de la subalternidad

En este proyecto de investigacién, la subalternidad estuvo relacionada con el
silenciamiento a los oprimidos o con restarles su capacidad de representacion,
deseo y accion. En tal sentido, se encontré que los dominados carecen de un
“yo puedo”, de un volverse capaces y de poseer su propia voz. Los maestros
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narraron que estaban sometidos, pues fueron silenciados por las jerarquias es-
tablecidas en el poder de la violencia. En las narrativas de la indignacion, los
maestros muestran las implicaciones de sentirse subordinados y acallados.

Con dolor, los docentes manifestaron que sus acciones pedagdgicas estan
en las periferias y, por lo tanto, se encuentran sometidos a los margenes de las
maniobras de quienes deciden qué, cudndo y cémo se vive en la escuela; esto
incluye abandonar contra su voluntad sus instituciones para permitir las reunio-
nes de los actores armados. En otros casos, los docentes mostraron que las es-
cuelas se convirtieron en trincheras de los distintos adversarios. Ese silencio, que
subordina y margina, expresa amenaza permanente y sostenida en el tiempo.

En este sentido, los maestros indicaron que la escuela se ha silenciado frente
al horror de la guerra, pues ante la presencia de los nifios, es preferible el silen-
cio que el riesgo. Otra narrativa de los maestros que se acompana del sentimien-
to de indignacidn es el silencio complice del Estado y de sus congéneres, que se
ha experimentado desde la infancia.

Junto a la indignacién, encontramos el dolor expresado por los maestros,
el cual es causado por la indiferencia de quienes viven en las capitales de sus
departamentos; aquellos que carecen de una cultura empatica frente a los dafos
generados por el conflicto armado en la ruralidad. Esta indiferencia se hace ex-
tensiva a los conciudadanos de Colombia: indiferencia que interpretamos como
estrechez emocional.

Narrativas del cuidado, la esperanza y la resistencia

Si bien predomind el miedo, el asco y la repugnancia empleados por los actores
armados para instalar y movilizar la violencia, en las narrativas de los maestros,
también se reporto alli la indignacion ante los modos de subordinacion vividos
en procesos de larga duracién. En oposicion a estas emociones declives a la vida
democratica, encontramos las emociones de orgullo y amor como movilizadores
de la esperanza y la paz.

Frente a ello, los maestros sefialaron que, en el proceso de negociacién de la
paz en Colombia, en 2016, las victimas no fueron ampliamente escuchadas. Asi-
mismo, ellos indicaron la importancia de una pedagogia de los acuerdos dado
que, en el desarrollo de los didlogos de paz, predomind el hermetismo. Los do-
centes sefialaron que existe actualmente una escasa divulgacion del acuerdo final
y el documento esta cargado de un discurso técnico y juridico, lo que exige proce-
sos de mediacion pedagodgica. De igual forma, indicaron que la implementacion
del acuerdo de paz va mas alld de la firma; por ello, se requiere del fortalecimien-
to de la vida democratica y de impulsar la verdad, la justicia y la reparacion.
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La esperanza esta puesta en lograr la reincorporacion de la comunidad fariana,
lo que exige trascender odios heredados y la sed de venganza. Sin embargo, los
docentes sehalaron que la paz también se acompana del miedo, pues en la guerra
se conocio al enemigo. Ahora, en la paz, se desconocen aquellos que ocuparan su
lugar. En buena medida, los maestros preguntan quién va ocupar el lugar de los
que se fueron, de “los violentos”. En su respuesta, se enuncia a otros violentos en
lugar de las figuras de la paz. Este temor no opaca la activacién de unos relatos
que retratan la esperanza puesta en estos momentos, cuando los fusiles si se han
silenciado para ellos. Esta esperanza se expresa en la metafora de una maestra que
senala que la guerra fue como una intensa lluvia que un dia ceso.

Las narrativas de la esperanza se movilizan por el amor a la naturaleza como
fuente de inspiracion. Los estigmas se deterioran con las memorias que deve-
lan lo ocurrido en los territorios; memorias que exigieron que se revele a la luz
publica lo acaecido. Las humillaciones por razones de raza y ancestralidad se
vieron sustituidas por metaforas que convocaron a la libertad de accidn, el re-
torno al juego y al encuentro con la naturaleza. En otras palabras, se impusieron,
sobre los relatos de las bicicletas bomba, los relacionados con el encuentro con
la madre tierra. Las narrativas de la esperanza mostraron que, aunque la guerra
entristecid en el pasado a los arboles, el amor es hoy testigo de los lugares de la
reconciliacion y la esperanza.
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